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Despre publicatiile
din opera sub forma de conferinte
a lui Rudolf Steiner

Baza stiintei despre spirit orientatd antroposofic este
constituita din lucrarile scrise si publicate de Rudolf Steiner
(1861-1925). Alaturi de acestea el a tinut, intre anii 1900 si 1924,
numeroase conferinte si cursuri, atat publice cat si pentru
membrii Societatii Teosofice, iar mai tarziu, ai Societatii
Antroposofice. Initial, el insusi voia ca aceste conferinte, tinute
totdeauna liber, sa nu fie fixate in scris, ele fiind concepute drept
~comunicari orale, nedestinate tiparirii”. Dar, dupa ce tot mai
multe redactiri incomplete si defectuoase ale conferintelor sale
au fost realizate si raspandite de catre unii dintre auditorii sai,
el s-a simtit raspunzator sa reglementeze luarea de notite.
Aceasta sarcind i-a incredintat-o Mariei Steiner-von Sivers. Ei 1i
revenea desemnarea stenografilor, administrarea textelor
rezultate si lectorarea lor necesara editarii. Deoarece, din lipsa
de timp, Rudolf Steiner nu a putut sa corecteze el insusi textele
decit intr-un numar foarte mic de cazuri, trebuie tinut cont de
rezerva sa fata de toate publicatiile conferintelor: ,Va trebui
doar luat in considerare faptul cd in stenogramele nerevizuite
de mine exista greseli”.

Dupa moartea lui Marie Steiner (1867-1948) s-a inceput
lucrul la publicarea Operelor complete ale lui Rudolf Steiner,
conform liniilor directoare date de ea. Volumul de fata se
constituie intr-o componenti a acestor Opere complete. In
masura in care este necesar, se regisesc date mai amanuntite cu
privire la suporturile de text, la inceputul Notelor.
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PRIMA CONFERINTA

Dornach, 15 aprilie 1923

Onorat auditoriu si dragi prieteni!

Permiteti-mi sa va adresez salutul meu cel mai célduros, la
inceputul acestui eveniment. Daca ati fi aparut aici cam cu 4 sau
5 luni inainte, in acest mod atat de imbucurator pentru noi,
atunci as mai fi putut sa va salut in acea cladire de dincolo [1],
pe care am numit-o Goetheanum si care v-ar fi adus aminte cu
formele sale, cu intreaga sa configurare artistica, de ceea ce este
voit sd porneasca de aici din Dornach, de la Goetheanum.
Nenorocirea care este atat de ingrozitor de dureroasa pentru cei
multi care au indragit atat de mult Goetheanumul, nenorocirea
din noaptea de Anul Nou ne-a luat acest Goetheanum si
deocamdatd va trebui sa realizam ceea ce vroia sa domneasca
drept spirit induntrul acesui invelis material artistic, fara a
beneficia de acesta.

Indeosebi permiteti-mi si salut cordial acele personalititi
care au ajuns aici din Elvetia si care intaresc felul in care, in
ciuda tuturor dusmaniilor care ne-au lovit in ultima vreme,
tocmai pe acest pamant, au capatat un anumit interes pentru
lucrarea noastra, inspre latura pedagogica. Cu o deosebita
impacare permiteti-mi sa 1i salut si pe prietenii pedagogiei
antroposofice, sau pe aceia care gandesc ca pot sa devina din
acestia aici, care au aparut in numar atat de mare din
Cehoslovacia. Caci ei intiresc astfel tocmai faptul ca chestiunea
pedagogica trebuie consideratd si ea in prezent printre
intrebarile generale ale omenirii, intr-un mod cu totul
remarcabil. La nivelul marii semnificatii sociale la care trebuie



Conferinta I

sa ajunga chestiunea pedagogica, ea poate sa ajunga doar atunci
cand este consideratd in acest stil de céatre personalitatile
pedagogilor insisi. Apoi adresez un salut si acelor personalitatit
care s-au regasit aici si din alte tari, lucru prin care este afirmat
deja felul in care ceea ce este cautat urmeaza sa fie o chestiune
cu adevarat internationala, o chestiune generala a omenirii.

Si mai permiteti-mi sa 1i salut si pe prietenii nostrii,
profesorii din Scoala Waldorf din Stuttgart, care au aparut in
principal pentru a conlucra aici pornind din practica lor
pedagogica din Scoala Waldorf, care ne sunt valorosi aici in
primul rand pentru ci au vrut sa participe la aceasta actiune, ei
fiind adanc implicati in chestiunea noastra.

Astazi va fi vorba despre faptul ca voi pregiti un fel de
introducere la ceea ce vrem sa prelucram impreund in
urmatoarele zile.

Despre pedagogie si sistemul educational se vorbeste astazi,
in orce caz, nespus de mult. Nenumarati oameni din cercul celor
care au de educat si instruit copiii vorbesc despre impulsuri
necesare pentru reformare, tocmai in relatie cu sistemul
educational si de instruire. Iar noi putem spune chiar asa: exista
nespus de multe puncte de vedere din care se vorbeste aici. Daca
privim cétre toate aceste puncte de vedere si citre ceea ce se
vorbeste din aceste puncte de vedere, uneori cu un urias
entuziasm pentru o noua configurare si reforma a sistemului
educational si de instruire, atunci ar trebui chiar sa ne temem si
sd ne infricosdm. Nu numai pentru ca, pentru inceput, cu
adevarat putem cu greu sa facem abstractie de felul in care
urmeaza sa rezulte o anumitd unitate din aceste puncte de
vedere extrem de multilaterale, dintre care desigur fiecare
afirma ca doar el e singurul si unicul care poate sa aiba dreptate;
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ci mai este inca o cu totul alta latura dinspre care ar putea, sa
zicem, sa ni se faca frica si groaza. Punctele de vedere care sunt
afirmate aici, ele ma infricoseaza mai putin, caci necesitatile
vietii produc chiar in multiple privinte echilibrari, rotunjiri ale
celor care sunt spuse din aceste puncte de vedere. Dar este ceva
diferit ce se inalta tot mereu din sufletul meu atunci cand astazi,
am putea spune, il auzim vorbim despre o noud configurare a
sistemului de educatie si instruire pe aproape fiecare om pe care
il intalnim. Si de unde anume provin de fapt aceste ganduri de
reforma prezentate cu un entuziasm atat de laudabil? Ele provin
din amintirea propriei tinereti si din amintirea propriei
educatii. Astfel au oamenii in adancul sufletelor lor o
nemultumire infiorator de adanca fata de propria lor educatie,
fata de propria instruire de care au avut parte. Da, dar — prin
faptul ca avem acest sentiment, recunoastem ceva extrem de
straniu: si anume recunoastem ca suntem ingrozitor de prost
educati. De fapt trebuie, in timp ce aruncim la vedere gandurile
de reforma din aceste strafunduri, sa spunem: suntem niste
oameni ingrozitor de prost educati. Si, de fapt, aceasta judecata,
chiar daca oamenii nu admit acest lucru si nu recunosc in fata
altora, se afla cu adevarat atat de launtric induntrul nuantarii
deosebite a cuvintelor, a propozitiilor din impulsurile lor de
reforma3, care sunt rostite. Cate cineva gandeste aici: Dar cat de
proasta a fost educatia mea; acest lucru trebuie sa se schimbe!
— Da, dar aici ni se infagizeaza doua lucruri in fata sufletului,
care nu sunt deloc consolatoare. Caci, in primul rand, daca esti
atat de ingrozitor de prost educat, daca au navilit peste cineva
toate relele posibile in timpul propriei educari, atunci oare cum
sa stim acuma cum se face educatia buna? De unde sa fi invitat,
de fapt, acest lucru? — Asadar, daca facem referinta la propria
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educatie proasta pentru a face indreptatite gandurile de reforma
educationald, atunci nu merge prea bine acest lucru.

Iar un al doilea lucru ni se infatiseaza atunci cand ascultam
si la modul si felul in care unii oameni vorbesc despre propria
lor educatie si propria lor instruire. Doresc sa va prezint aici un
exemplu practic, cici doresc sd vorbesc in toate cele opt zile
intru totul nepornind de la teorie, ci peste tot din fundamente
practice. Vedeti dumneavoastra, tocmai a aparut cu cateva zile
inainte o carte care de fapt nu ma interesaza de altfel, dar care
este interesanta prin faptul ca se vorbeste, anume in primele
capitole, si destul de mult, de catre o personalitate despre
propria educatie si propria instruire, de citre o personalitate
foarte stranie, astazi extraordinar de renumita. Caci au aparut
acum ,,Amintirile din viata mea” a lui Rabindranath Tagore
Ei bine, deoarece eu nu am acelasi interes pentru el precum alti
oameni din ziua de astdzi in Europa, imi permit sa spun ca
L~Amintirile din viata mea” chiar nu ma intereseaza in rest in
mod atat de deosebit, dar in privinta sistemului de invatamant
ele ofera totusi detalii destul de interesante.

Veti recunoaste faptul ci ceea ce purtim in viata dinspre
zilele copildriei drept cele mai frumoase lucruri, nu contin
nicidecum — chiar dacd instruirea si educatia au fost
extraordinar de grozave — amintirea pentru detaliile care ne-au
fost oferite intr-una sau alta din orele de curs. Acest lucru chiar
ar fi trist. Caci acele lucruri prin care suntem educati si in care
suntem instruiti trebuie sa treaca intr-un gen de obiceiuri de
viatd, indemanari de viatad. Nu mai este permis sa fim chinuiti
de detalii in viata ce 1i urmeaza; acestea trebuie sa se reverse
intr-un mare curent al practicii de viatd. Insi ceea ce purtim
dincolo drept lucrul cel mai frumos din zilele in care am fost

11
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educati si instruiti este de fapt amintirea personalitatilor
individuale ale invatatorilor si educatorilor. Iar in acest caz
trebuie chiar socotita o fericire daca mai putem sa privim la o
varsta inaintatd, cu o multumire intensa, la una sau alta dintre
personalitatatile dascalilor. Acesta este castigul vietii. Acest
lucru apartine intru totul si de arta educatiei si practica
educatiei, faptul ca acest lucru sa devina posibil pentru tot
parcursul vietii.

Ei bine, daci deschidem pasajele corespunzatoare din
amintirile din viata lui Tagore si le privim din aceasta directie si
vedem felul in care vorbeste despre personalititile pedagogilor,
atunci acestea nu sunt chiar asa ca priveste inapoi cu o indltare
sufleteasca intensa catre aceste personalitati ale invatatorilor,
spunand, de exemplu, urmatoarele: ,Unul dintre profesorii din
scoala normala ne dadea si ore particulare acasa. Corpul sau era
slab, fata sa ca si sfrijita, glasul sau aspru. Arata ca un baston de
trestie viu.” — Am putea avea parerea cd, din ceea ce ar fi necesar
in chestiunile de educatie si instruire, ar fi de vorbit doar in
cultura noastra europeana, care este atat de atacata de asiatici
in multiple feluri. Dar observati din acestea cd un barbat, care a
reusit sa ajunga la un renume, priveste inapoi intr-un asemenea
fel la scoala sa indiana. Asadar — folosesc o expresie pe care o
foloseste chiar si Tagore — ceea ce este mizeria scolara pare in
orice caz sa nu mai fie internationala doar in Europa, ci aceasta
pare astazi sa fie deja cea mai raspandita problema culturala. Si
vom avea de vorbit mult despre felul in care se reuseste ca cel
care instruieste, care educa, sa inteleaga sa trezeasca interesul
pentru ceea ce are el de prezentat. — Acum doresc sa va arat si
un exemplu din amintirile despre viata ale lui Tagore, asa cum
priveste el inapoi asupra interesului care i-a putut fi dezvoltat
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pentru limba engleza de citre profesorul sau de limbi straine
acolo, in India. El spune: ,Dacad ma gandesc in urma la predarea
sa in ansamblu, nu pot sa spun ca Aghor Babu a fost un dascil
aspru. El nu ne stipanea cu bastonul.” Asadar acest lucru ne
indica bineinteles inspre vremuri mai vechi, depasite. Faptul ca
tocmai Tagore — daca va propuneti sda studiati ,,Amintirile
despre viatd” veti vedea acest lucru — vorbeste atat de
extraordinar de mult despre baston, aceasta trebuie sa fie inca
dovada unei culturi primitive. Este destul de indreptatit sa
presupunem acest lucru daca spune despre un profesor nu
numai ca ar fi un baston viu, ci ca nu se serveste de baston. El
spune apoi mai departe: ,Nici macar reprosurile sale nu
deveneau niciodati o cearta. Ins# oricare ar fi fost meritele sale
personale, timpul sau era seara si obiectul sdu Engleza! Eu sunt
sigur ca chiar si un inger i-ar aparea oricarui baiat bengalez
drept un adevarat mesager al lui Jamas (zeul mortii), daca dupa
toata nenorocirea de peste zi din scoala ar veni la el seara si ar
aprinde o lampa dezolant de tulbure, pentru a-l invita engleza.”

Iata, vedeti un exemplu pentru felul in care o celebritate de
astazi vorbeste despre felul in care a fost educata! Dar Tagore
vorbeste si despre felul in care copilul aduce deja anumite
necesitati pentru educatie si instruire si aratd, prin aceasta,
intr-un mod cu totul adevarat pentru viata, felul in care trebuie
sd venim 1n intampinarea acelor lucruri care sunt cerute de fapt
de un copil din partea noastra si cum nu a fost cazul in cadrul
educatiei sale. Doresc sa las in seama dumneavoastra aplicarea
acestor lucruri asupra conditiilor europene. Caci mi se pare cu
totul simpatic ca aceste lucruri, care poate ca ar trezi ici si colo
o reactie neplacuta daca le-am povesti pornind din conditiile

13
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europene, sa le sugeram pornind acuma din conditiile asiatice.
Aplicarea europeana poate sa fie facuta apoi de fiecare in parte.

Asadar, Tagore povesteste: ,Aghor Babu incerca uneori sa
aduca inauntru odata cu el zefirul stiintei, pe care il intindea
deasupra indiferentei inciperii noastre scolare. Intr-o zi, el a
scos din geanta un pachet invelit in hartie si a spus: <Astazi
vreau sa va arat o operd de arta minunata a creatorului.
Spunand acestea, el desfacu hartia si scoase la iveala un laringe
omenesc, pe baza cdruia ne-a explicat minunile acestui
mecanism.

Mai tin minte socul pe care l-am resimtit atunci. Intotdeauna
crezusem ca intregul om ar vorbi — nu avusesem niciodata nici
cea mai micd banuiala despre faptul ca procesul vorbirii ar
putea fi considerat atat de separat. Oricat de minunat ar fi
mecanismul unei parti individuale, cu siguranta ca el este mai
putin decat intregul om. Nu ca acest lucru mi s-ar fi aratat pe
atunci atat de clar, Insid a stat la baza sentimentului meu de
respingere. Faptul ca invatitorul pierduse acest adevar din
vedere probabil ci era motivul pentru care elevul nu putea
impartasi entuziasmul cu care el se apleca asupra obiectului.”

Ei bine, acesta a fost primul recul in ceea ce priveste
introducerea in fiinta omeneasca insasi. Dar a mai urmat si un
al doilea, care a fost si mai neplacut: ,,O alta data, ne-a luat cu el
in sala de disectie a Facultatii de medicina.” Putem sa fim chiar
convingi ca aici Aghor Babu vroia sa le pregateasca baietilor o zi
cu totul deosebit de sarbatoreascd. ,Cadavrul unei femei
batrane stiatea intins pe masa. Acest lucru nu ma tulbura prea
mult. Insi un picior desprins, care era culcat pe podea, m-a scos
cu totul din fire. Vederea unui om in aceasta stare frgmentara
mi se paru atat de ingrozitoare, atat de absurda, incat nu am
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putut scdpa zile in sir de impresia acestui picior intunecat la
culoare, lipsit de expresivitate.”

Vedeti tocmai dintr-un astfel de exemplu cum 1i este omului
tanar atunci cand sunt invatati despre omului insusi. Caci, in
fond, astfel de lucruri sunt incluse in educatie, numai pentru ca
ele par ca ar rezulta in mod corect din desfasurarea stiintei de
astazi. Este gandit asa, fireste, din perspectiva stiintifica, pe care
— slavd Domnului, chiar trebuie sa spunem — am preluat-o ca
profesor, ca este chiar grozav ca se poate explica acum vorbirea
pe baza unui model de laringe, sau ca se poate explica
particularitatea anatomo-fiziologica speciala, interioara a unui
picior. Caci in sensul gandirii si conceptiilor stiintifice de astazi
nu este deloc nevoie de intregul om. — Dar toate acestea nu sunt
incd, deocamdata, punctele de vedere care ma conving sa citez
tocmai aceste pasaje din amintirile despre viata ale lui Tagore.
Despre aceasta vom mai vorbi pe parcursul acestei saptamani,
nuin legiturd cu Tagore, ciin legiturad cu chestiunea insisi. Insi
ceva diferit ma provoaca. Acesta e faptul urmator: cine 1l
priveste astazi pe Tagore drept scriitor, drept poet, acela si
spune: acesta este un om remarcabil — si pe buna dreptate. Iar
acest barbat relateaza acuma povestea sa de viata si arata catre
arta cu totul ingrozitoare a educatiei si instruirii pentru
copildria sa. Da, aici ne apare un gand destul de straniu, si
anume gandul ca lui Tagore nu i-a ddunat cu nimic faptul ca a
fost prost educat si instruit. Si am putea si avem acum
urmatoarea parere: chiar nici nu strica daca educatia este oricat
de rea; cici nu devenim doar un om cu totul nefericit, ci chiar
un Tagore renumit. Iar astfel ne simtim, in dubla privinta, de
fapt astazi de-a dreptul la ananghie cand ascultam toate cele
date drept impulsuri pentru educatie. Pe de o parte ne spunem:
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daca trebuie sa privim inapoi la felul in care noi ingsine am fost
atat de ingrozitor de needucati, de unde sa stim atunci cum sa
facem lucrurile mai bine? Pe de alta parte ne spunem: dar daca
este sd devenim nu doar un om suportabil, ci chiar un om
renumit, atunci se pare ci o asemenea educatie nu a daunat de
fapt cu nimic! De ce sa folosim atunci atat de multa stradanie
pentru ca educatia sa devina buna?

Observati ca, daca privim numai astfel asupra -celor
exterioare, ar putea si ne para cid astdzi ar trebui sd ne
preocupam poate totusi cu alte lucruri decat cu ganduri despre
reforma din sistemul de educatie si invatdmant. Caci in primul
rand ni se aprinde astfel o lumina dinspre propria noastra
educatie proasta, privitor la faptul, ca de fapt, nu putem sti
nimic istet, iar pe de alta parte — exemplele lui Tagore ar putea
desigur sa fie multiplicate de sute de ori, chiar daca nu intr-un
format atat de extraordinar de plin de stil —, pe de alta parte
suntem iarasi presati de intrebarea: Da, dar este chiar atat de
extraordinar de necesar sa depunem atat de mult efort pentru a
descoperi un ideal de educatie, avand in vedere ca un om, care
are atat de multe de criticat privitor la propria sa educatie, a
devenit totusi chiar acel Tagore?

Daca antroposofia, aceasta mult contestata antroposofie — ar
marca si ea doar asa — cum sunt preluate astazi uneori gandurile
de reforma — ar marca ganduri de reforma, atunci nici nu as
considera chiar atat de semnificativ, tocmai din perspectiva
antroposofiei, sa fie ficute experimente in arta educatiei si a
predarii. Dar antropsofia este totusi, in fond, ceva cu totul
diferit decat ceea ce isi mai imagineazi astazi majoritatea
oamenilor despre ea. Antroposofia reiese cu adevarat astazi din
cele mai adanci necesitati culturale. Iar antroposofia nu face la
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fel precum oponentii ei, s blameze in modul cel mai ingrozitor
ceea ce nu apartine imediat de ea, ci antroposofia vrea sa admita
binele peste tot unde se afla el in lume si sa il cunoasca temeinic.
— Dupa cum spuneam, astdzi vreau si va vorbesc doar
introductiv; ceea ce prezint aici drept afirmatii, aceste lucruri le
vom gasi demonstrate chiar in urmaétoarele zile. — Antroposofia
atrage atentia asupra felului grozav in care au fost de trei sau
patru sute de ani incoace realizarile stiintei, cat de grozave au
devenit indeosebi pe parcursul secolului al XIX-lea. Ea
recunoaste pe deplin aceste realizari ale stiinteilor naturii.

Dar antroposofia trebuie sa priveasca nu doar la realizarile
particulare ale stiintelor naturii, ci trebuie si priveasca spre
dispozitia sufleteascd omeneasci ce rezulta din curentul
stiintelor naturii din timpurile mai recente. Aici nu putem sa
spunem: Da, dar ce ne intereseaza ceea ce gandesc astazi cei
formati in domeniile particulare ale stiintei naturii; caci toate
acestea nu au o mare insemnatate pentru omenire in general. —
Astfel nu putem sd spunem. Caci si aceia care nu stiu nimic
despre stiintele naturii primesc astazi cele mai importante
fundamente pentru dispozitia lor sufleteasca si orientarea lor in
lume din partea rezultatelor stiintelor naturii. Am putea chiar
sd afirmam: oamenii care sunt cei mai ortodocsi in una sau
cealaltd dintre directii au o marturisire ortodoxa din traditie,
din obisnuintd, dar orientarea lor in lume, pe aceasta o au
dinspre rezultatele stiintelor naturii. Dispozitia sufleteasca a
omenirii moderne preia tot mereu si mereu un asemenea
caracter, care provine tocmai de la stiintele naturii si de la
rezultatele lor grozave, care nu pot fi laudate indestul.

Dar pentru aceasta dispozitie sufleteasca a produs tocmai
stiinta naturii ceva special. Ea i-a facut omului tot mai mult si
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mai mult cunoscuta natura exterioara, dar 1-a indepartat tot mai
mult si mai mult de esenta sa omeneasca proprie. Cici oare ce
facem atunci cidnd aborddm omul din perspectiva stiintelor
naturii? Noi invatdm astdzi mai intdi intr-un mod deja
desadvarsit, am putea spune, legile fundamentale ale lumii
neinsufletite, anorganice. Apoi maruntim omul, privim la felul
in care se desfasoara lucrurile in el fiziologic, chimic si aplicam
ceea ce stim din laborator asupra omului. Sau privim asupra
altor regnuri ale naturii, asupra regnului vegetal, respectiv
animal. Aici chiar stiintele naturii au claritate ele insele asupra
faptului ca incad nu are legitati atat de multumitoare ca pentru
regnul anorganic, dar — cel putin in privinta domeniului animal
— ceea ce a fost Invatat aici este aplicat si asupra omului. Prin
aceasta, nici omul nu a devenit, am putea spune, pentru
congstienta populara acel om care se afla drept coroana a creatiei
pamantesti, ci a devenit punctul final al sirului animal, este
considerat sirul animal in gradele sale de desavarsire pana sus,
la om. Sunt intelese animalele pana la un anumit grad, se
reorienteaza apoi ceea au animalele, constructia osoasa,
constructia musculara si se obtine drept punct de final, ca
animal aflat in pozitia cea mai inaltd — omul.

Dar o reala considerare a entitatii omenesti nu a rezultat inca
din aceasta pana acuma. Acest lucru va fi nevoie sa 1l admitem,
indeosebi pentru detaliile care ne intereseazd tocmai din
perspectiva pedagogica. Si putem sd spunem: in timp ce pentru
conceptiile anterioare despre lume a stat indeosebi omul in
punctul central al tuturor conceptiilor, acuma a iesit din acesta,
nu se mai afld in launtrul acestuia. Caci el este sufocat de
perioadele geologice, el este sufocat de ceea ce se poate spune
drept invatatura evolutiei pentru sirul animal. Suntem deja
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bucurosi dacd, sa zicem, putem sd ne ducem inapoi pe sirul
evolutiv al unui oscior din ureche si sa ajungem la piciorul patrat
al unei fiinte mai jos aflate, inca animalice. Acesta este numai
un exemplu; dar genul si felul in care dinspre omenesc este
organizata fiinta fizica a omului in mod sufletesc spiritual: acest
lucru a iesit din campul vizual, acest lucru nu mai este prezent.

Iar acest lucru este considerat de aceea mult prea putin,
pentru ca intotdeauna este considerat un asemena demers, cum
e cel pe care tocmai l-am caracterizat, drept ceva de la sine
inteles. Caci acest lucru a fost produs tocmai de cultura
moderna. Si ar fi trist daca nu l-ar fi produs; este chiar bine ca
l-a produs, cici omenirea nu putea sa continue cu reprezentarile
dinainte, care existau inainte de perioada stiintelor naturii. Dar
astdzi avem nevoie, tocmai in sensul gandirii stiintelor naturii,
din nou de o noud intelegere a fiintei omenesti. Tocmai prin
aceasta dobandim si intelegeri in esenta lumii.

Adesea am incercat sa clarific felul in care, tocmai dinspre
perspectiva de astazi care, dupa cum spuneam, nu este suficient
de laudata a stiintei naturii, sunt provocate cele mai puternice
iluzii prin faptul ca tocmai aceastd perspectiva a stiintelor
naturii are intotdeauna dreptate. Dacd putem undeva sa
dovedim ca nu are dreptate, atunci lucrurile stau relativ simplu;
insa dificil este sa ne descurcam acolo unde are dreptate. Vreau
sa va dau un indiciu despre aceasta. Cum anume aflam astazi
acea teorie care a devenit chiar un bun general al oamenilor
educati — acea teorie care conduce apoi inapoi la aparitia
Pamantului, la felul in care a luat nastere sistemul planetar,
conform renumitei teorii, astazi chiar modificata, Kant-
Laplace? [3] Se merge inapoi prin lungi perioade. Daca cineva
vorbeste despre 20 de milioane de ani, atunci este de fapt un
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naiv, caci altii vorbesc de 200 de milioane si asa mai departe.
Sunt calculate procesele care se desfisoara in prezent pe
Pamant, pe buna dreptate — fizic nu se poate considera nimic
altceva —, este considerat de exemplu cum se formeaza aici sau
acolo o depunere, cum se formeazi o modificare sau o
metamorfoza, iar acum ne formam o reprezentare despre ceea
ce este acum transformat in mod puternic, se calculeaza cat de
mult trebuie sa fi durat. De exemplu: daca Niagara cade atat de
mult timp peste pietrele care se afla sub el si se poate socoti cat
de mult le toceste, atunci se pot afla pentru un alt loc, unde este
tocit mai mult, printr-o simpld multiplicare, care este foarte
corectd, 20 de milioane de ani. Si astfel se poate porni de la
actualul punct de vedere si se poate socoti pentru viitor cand va
trece Pamantul in renumita moarte prin caldura si asa mai
departe. Da, dar vedeti dumneavoastra, acelasi calcul ati putea
sa il organizati insa si in alt fel. Daca veti observa numai de la an
la an inima omeneasca, felul in care se modifica. Notati aceasta
modificare si puteti, printr-un calcul corect, sa va puneti acum
intrebarea, care corespunde intru totul unei metode corecte si
care ar putea sa fie construita dupa modelul metodei geologice,
cum a aratat inima omeneasca acum 300 de ani si cum va arata
peste 300 de ani. Socoteala va fi absolut corecta, nu e nimic de
spus. Daca luam un timp mediu al omului, cam in jurul varstei
de 35 de ani, vom obtine o perioada lunga de timp prin care ar
fi putut sa treacd inima omeneasca. Numai un mic améanunt a
fost trecut cu vederea: inima omeneasca nu existase acum 300
de ani si nici nu va mai exista peste 300 de ani. Asadar socoteala
este absolut corecta, dar treaba nu corespunde cu realitatea. —
Caci noi suntem astazi in perioada noastra intelectualista prea
mult orientati spre ce este corect si ne-am dezvatat cu totul de
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faptul ca tot ceea ce trebuie sa cuprindem in viatd nu trebuie sa
fie numai corect logic, ci si corespunzator cu realitatea.

Aceasta notiune ne va mai aparea pe alocuri pe parcursul
acestei saptamani. Dar uneori este si asa, ca unele lucruri se
pierd cu totul din vedere atunci cand construim astazi teorii
corecte. Dar oare nu ati trait acest lucru — nu vreau sa spun ca
dumneavoastra insiva ati facut acest lucru, cici cei prezenti sunt
intotdeauna exclusi de la lucrurile pe care le spunem intr-un
mod nu tocmai simpatic —, oare nu ati trait acest lucru ca rotirea
planetelor in jurul corpului lor ceresc central, Soarele, este
prezentata destul de ilustrativ deja in scoala, prin faptul ca este
luati o foita de carton, este taiata sub forma de cerc, este trecuta
printr-o picatura de ulei, se trece un ac cu gamalie prin ea, este
lasata sa fie purtata de apa si este pusa in rotatie. Apoi se separa
micile planete, planetutele de ulei, si este fabricat un minunat
sistem planetar in miniaturd. Chestiunea este acuma
»~dovedita”, bineinteles. Ei bine, la lucrurile care fac parte din
ordinea morala a lumii este foarte frumos cand omul se uita pe
sine 1nsusi, dar la experimentele stiintifice este tocmai primul
fundament pentru crearea unei situatii corespunzatoare
realitatii, faptul de a nu uita niciuna dintre conditii — iar cea mai
importanta conditie pentru faptul ca aici a luat nastere ceva este
tocmai domnul invatator care invarte acul cu gamalie! Deci
puteti sa dezvoltati acest lucru numai atunci pana la nivel de
ipotezd, cAnd presupuneti ca un urias domn invatator a invartit
istoria cu un urias ac cu gamailie cosmic; altfel, nici nu este
permis sa desfasurati ipoteza.

Iar astfel stau ascunse, tocmai in cele mai corecte dintre
lucrurile care reies astazi din conceptia naturalista asupra lumii,
care nici nu pot fi combatute deloc in sine, in propria sa metoda,
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nespus de multe elemente ale unei dispozitii sufletesti
necorespunzatoare realitatii, care sunt pur si simplu duse in
interiorul scolii. Caci cum am putea altfel? Caci bineinteles ca
trecem prin formarea specifica timpului! Acest lucru chiar este
cu totul corect. Dar dacd ne aplecam asupra unui asemenea
calcul geologic, asupra unei astfel de comparatii astronomice,
daca studiem lucrurile, atunci toate sunt corecte. Suntem uimiti
uneori doar de lucrurile nespus de intelectuale; este corect tot
ce facem acolo — dar ne indeparteaza de realitate! Dar daca vrem
sa educam oameni, atunci nu este permis sa deviem de la
realitate; cdci atunci realitatea chiar sta in fata noastra, atunci
trebuie sa ne apropiem de omul insusi. Dar intr-un anumit sens
a patruns deja in gandirea despre practica educatiei si instruirii
aceastd neputinta de apropiere de om. As dori sa va arat acest
lucru printr-un exemplu. Vedeti dumneavoastra, daca avem de
educat un baiat sau o fatd, atunci rezulta deja: unul este
inzestrat pentru un lucru, pentru altceva mai putin. Probabil ca
stiti deja toate aceste lucruri care sunt instruite astazi despre
aceasta chestiune in pedagogie, eu doar le mentionez ca sa ne
putem intelege. Gasim asadar diferite inzestrari. Ei bine, cum
ne apropiem astazi de aceste inzestrari tocmai aici, unde as
spune ca gandirea stiintifica a progresat cel mai mult? Caci
cunoasteti cu totii din studiul literaturii pedagogice: ne
apropiem de ele prin asa numita metoda corelativd. Formam
aici coeficientul de corelatie, cum s-ar spune. Si anume, atunci
cand doud inzestrari se intalnesc tot mereu, lucru care nu este
niciodata o exceptie, punem coeficientul de corelatie pentru
aceste doua inzestrari ca fiind 1. De fapt acest lucru nu exista,
dar este totusi o presupunere. Daca doua inzestrari ar fi cu totul
insuportabile reciproc, atunci marcam acest fapt cu coeficientul
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de corelatie 0. Iar prin aceasta metoda verificam acum felul in
care se potrivesc inzestrarile individuale ale copiilor. Aflam, de
exemplu, ca desenul si scrisul au, sa zicem, coeficientul de
corelatie 0,70. Aceasta inseamna ca se intampla la mai mult de
jumatate dintre copii cd, atunci cand unul dintre ei are inzestrari
pentru desen, sa aiba si inzestrare pentru scris. Sunt cautate
asemenea coeficienti de corelatie pentru alte rapoarte intre
inzestrari — sa spunem pentru predarea scrisului si predarea in
limba materna; aici coeficientul de corelatie este 0,54. Apoi se
cauta coeficientul de corelatie, sa zicem pentru socotit si scris,
si se afla 0,20, pentru socotit si desenat 0,19 si asa mai departe.
Asadar socotitul si desenatul sunt cel mai putin aldturate,
scrisul si desenul sunt cel mai mult aliturate. Inzestrarea pentru
limba materna, pentru desen, acestea sunt aldturate pentru
aproximativ jumatate dintre elevii pe care 1i avem.

Da, vedeti dumneavoastra, aici nu dorim nicidecum sa
criticim catusi de putin indreptitirea unor asemenea cercetari
pe solul stiintei. Am fi, bineinteles, pe o carare cu totul gresita
daca am spune acum eventual: asa ceva nu ar trebui sa fie
cercetat. Aceste lucruri sunt bineinteles extraordinar de
interesante. Iar eu nu ma exprim nicidecum impotriva
metodelor experimentale sau statistice din psihologie. Dar cand
acestea urmeaza sa fie aplicate acum nemijlocit in practica
educational si de predare, atunci ni se pare totusi ca si cum am
vrea sa facem pe cineva pictor si nu 1i atragem atentia asupra
faptului ca manuieste acuma culori si si il introducem in
tratarea culorilor in functie de individualitatea sa, ci 1i spunem:
Ia uita-te, aici ai un frumos manual de estetica, citeste aici tot
capitolul despre pictura si apoi chiar vei deveni pictor. — Mie
mi-a povestit candva un pictor foarte renumit din Miinchen un
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lucru pe care I-am mentionat adesea cu alte ocazii: el se afla
tocmai in scoala de pictura; acolo era renumitul estetician
Carriere [4], care preda estetica In Miinchen. Studentii la
pictura au mers o data la acest om de stiinta, care vorbea si
despre pictura. Dar nu mai des decat o data au mers la el, cici ei
spuneau despre acest renumit estet ca ar fi ,grohaitorul de
incantare estetica”. — Tot astfel ni se pare cand urmeaza sa
desprindem acum ceva din indrumaérile mentionate mai
devreme, pentru practica din educatie si predare. Ca rezultat
stiintific, toate acestea sunt deosebit de interesante, dar pentru
manuirea educatiei si a predarii este totusi necesar ceva diferit.
Aici este necesar, spre exemplu, sa patrundem atat de adanc in
fiinta omeneasca, incat sa stim din ce functiuni interioare iese
la iveala priceperea pentru desen si priceperea pentru scriere si
iarasi din care priceperea, capacitatea pentru limba materna. De
acest lucru apartine conceptia vie asupra fiintei omenesti,
pentru a ne da seama cum se revarsa din copil aceasta capacitate
deosebitd pentru desen, capacitatea deosebitd de a-si afla
drumul induntrul limbii materne si asa mai departe. Atunci nu
avem nevoie de asemenea cifre, ci atunci ne tinem de ceea ce ne
ofera copilul insusi. Atunci, asemenea numere sunt pentru noi,
cel mult, dupa aceea, o confirmare destul de interesanta. De
aceea isi si au intru totul valoarea lor, dar a vrea sa predai si sa
educi pornind de la ele, acest fapt indica doar cat de departe
ne-am indepartat de fiinta omeneasca in cadrul cunoasterii.
Vrem sa cuprindem statistic fiinta omeneasca. Acest lucru
are partea sa buna in anumite domenii. Putem sd cuprindem
statistic, stiintific fiinta omeneascd, dar prin aceasta nu
patrundem in fiintd. Ganditi-vd numai, cat de mult ajuta
statistica intr-un anumit domeniu unde poate sa fie aplicata cu
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totul plin de viata: domeniul asigurarilor. Daca vreau sa imi fac
o asigurare in ziua de astazi, sunt intrebat in legatura cu varsta
mea, este verificatd sdnatatea mea. Aici putem calcula foarte
frumos cata cota de asigurare avem de platit dacid mai suntem
inca tineri sau un babalac. Aici este calculatd chiar durata
probabila de viata, iar aceasta durata de viata este valabila cu
totul corect pentru necesitatile institutiilor de asigurare. Dar
daca v-ati asigurat acuma, sa zicem, pentru 20 de ani cand aveti
inca varsta de 37 de ani, va veti simti oare obligati sa muriti la
57 de ani pentru ca ceea ce este calculat este cu totul corect? Caci
este chiar cu totul diferit sa te apropii nemijlocit de viata sau sa
formulezi cugetari logic corecte, care pot fi o mare
binecuvantare pentru un anumit domeniu.

La scris si la citit este vorba, de exemplu, despre urmatorul
lucru: daca desfasuram testele tocmai la copiii care au ajuns la
varsta scolaritatii, atunci acesti copii — atunci vom avea de
vorbit asadar despre treptele de varsta pe parcursul acestor
conferinte — vor fi intrat in varsta in care parcurg schimbarea
dintilor. Acuma vom auzi pe parcursul conferintelor faptul ca
trebuie sd structuram intreaga educatie dupa cele mai
importante trei perioade de varsta ale omului aflat in crestere:
perioada de varsta de la nastere pana la schimbarea dintilor,
perioada de varstda de la schimbarea dintilor pana la
maturizarea sexuala precum si perioada de varsta de dupa
maturizarea sexuald, si ca trebuie sa studiem in detaliu felul in
care omul se comporta in aceste trei epoci de viata.

Sa ludm acest caz cu scrisul si desenul. Da, pentru ca am
studiat atat de bine cele trei regnuri ale naturii si tot ceea ce a
fost studiat acolo este aplicat asupra omului, atunci ni se pare
asa: 1l pricepem pe om dacad putem sa aplicam toate acestea,
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daca putem gandi oarecum in acelasi fel despre om cum am
invatat sa gandim despre cele trei regnuri ale naturii. Dar daca
abordim omul direct, aflim urmétoarele. — Trebuie doar si
avem curajul sa il consideram cu adevarat pe om in acelasi fel
cum consideram natura exterioara; conceptia actuala are chiar
numai curajul de a observa natura exterioara, insa nu are
curajul de a-1 observa pe om in acelasi fel in care considera
natura exterioara.

Sa privim numai lal felul in care se dezvolta copilul pana la
schimbarea dintilor: el schimba dintii. Stiti ca este schimbarea
dentitiei — o urmatoare schimbare a dintilor individuali nici nu
intra in discutie — 1n viata omeneascd normala, ultimul
eveniment din existenta paméanteana; unul asemanator nu se
mai gaseste pana la moarte. Acuma, daca aveti o traire
asemanatoare precum Tagore fatd de piciorul amputat al
omului, va veti spune: ceea ce lucreaza pentru a scoate la iveala
al doilea rand de dinti, acest lucru nu isi afla lacasul chiar numai
in maxilar, ci se afld in intregul om. In intregul om este, pani
aproximativ la al 7-lea an ceva, ce sade in launtrul lui si care se
exprima ca intr-un punct de final, am putea spune, la
schimbarea dintilor. In forma initiald, in care este prezent in
organismul omenesc, se afld aici pana la al 7-lea an; mai tarziu
nu mai exista in acest fel.

Acum avem astazi curajul, de exemplu in fizica, sd spunem:
existd caldura latenta, exista cidlduri libera. Una dintre cilduri
este legata, aceasta nu poate fi determinata cu termometrul;
printr-un proces oarecare ea devine libera, acuma putem sa o
determindm cu termometrul. — Acest curaj il avem fata de
fenomenele naturii. Fatd de om nu avem acest curaj, cici altfel
am spune: ceea ce era in om pana la al 7-lea an, ceea ce a iesit la
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iveala apoi in schimbarea dintilor, acest lucru era legat de
organismul sau — cici se exprima si in restul formarii de oase —
, atunci devine liber si apare intr-o altd configuratie, drept
trasaturi launtrice, drept trasaturi sufletesti ale copilului. Sunt
aceleasi forte, cele cu care copilul a lucrat asupra organismului
sau. — Trebuie sa avem curajul sa consideram in asa fel omul din
perspectiva cunoasterii, precum observim cunoscand natura.
Stiintele naturii din ziua de astazi nu observa omul la fel ca pe
natura, ci observa natura, insa nu indrazneste sa se apropie de
om cu aceleasi metode. Dar daca ne spunem acuma acest lucru,
atunci suntem condusi inspre tot ceea ce este os in om, ceea ce
durifica figura in sine a omului si 1i da sprijin. — Ei bine, la fel de
departe ar mai putea sa mearga, la nevoie, si fiziologia obisnuita
si va merge atat de departe, chiar daca astazi inca nu vrea acest
lucru. Tocmai cele mai importante stiinte se afld astazi intr-o
reconfigurare, si vor mai merge pe cai precum cele tocmai
sugerate de mine. Dar acuma se adauga ceva diferit. Vedeti
dumneavoastra, noi mai facem in viata de mai tarziu si unele
lucruri sufletesti. De exemplu facem geometrie. Astizi exista in
epoca noastra abstract-intelectualista reprezentarea — s luam
ceva cu totul simplu —: cele trei dimensiuni ale spatiului, ele
plutesc asa,

pe undeva, prin aer. (Tabla 1) Caci sunt trei linii perpendiculare
una pe cealaltd, care sunt gandite ca se intind pana la infinit.
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Desigur ca acest lucru poate fi dobandit treptat prin
abstractizare in acest fel, dar acest lucru nu este trait. Traita vrea
insad sa fie si tridimensionalitatea; iar ea este traitd inca in
inconstient, atunci cand copilul invata ca, din starea de taras
neindemanatic, in care isi pierde peste tot echilibrul, sa se ridice
si sd ajungd in echilibru cu lumea. Aici este prezenta concret
tridimensionalitatea. Aici nu putem sd desenam trei linii in
incépere, ci aici este o linie care se suprapune cu axa corporala
verticala, pe care o si avem ca cea mai importanta trasatura
distinctiva fata de animal, care tocmai ca isi are linia maduvei
spinarii paralela cu Pamantul, in timp ce noi avem o linie
verticala a maduvei spinarii. Cea de a doua dimensiune este cea
pe care o castigim inconstient atunci cand extindem bratele.
Cea de a treia dimensiune este cea care merge din fatd spre
spate. Intr-adevir, cele trei dimensiuni sunt vietuite concret:
sus, jos; dreapta, stanga; fata, spate. Iar ceea ce este aplicat in
geometrie este abstractiune. Omul vietuieste asupra sa insusi
ceea ce reprezinta in figurile geometrice, dar numai la acea
varstd de viata care are incd mult inconstient, pe jumatate
visatoare; apoi este ridicat mai tarziu, si se arata abstract.
Acuma, de schimbarea dintilor este fixat tocmai ceea ce i
conferd omului sustinere, sustinere interioari. Incepand din
momentul acela din viatd in care copilul se ridica, pana la
momentul din viata in care parcurge acea durificare interioara
care se afla in schimbarea dintilor, copilul experimenteaza in
mod inconstient asupra propriului sau corp geometria, desenul.
Iar noi avem pe de o parte aspectul fiziologic, avem cumva — asa
ca la o solutie, cand o decantam, se poate forma o depunere si
cealalta parte devine prin aceasta cu atat mai limpede — format
in noi ceea ce este dur, propriul nostru sistem osos intarit, ca si

28



Conferinta I

depunerea; de cealalta parte a raimas in urma aspectul sufletesc
si a devenit geometrie, desen si asa mai departe. Vedem
revarsandu-se in afard, din om, trasaturile sufletesti. Si ganditi-
va numai, ce interes fata de om rezulta din aceasta. Vom vedea
felul in care toate acestea se revarsa in detaliu in afara si cum
sufletescul actioneaza din nou inapoi asupra omului. (Tabla 1)

In aceasti relatie este constituitd chiar intreaga viati a
omului. Ceea ce facem asupra copilului, aceasta nu facem
numai pentru clipa respectiva, ci pentru intreaga viata. A
dezvolta observare pentru intreaga viata, acest lucru chiar nu
face majoritatea oamenilor, pentru ci vrea sa extraga observatia
numai pornind din prezent; de exemplu din experiment. La
experiment avem prezentul in fata noastra. Dar observati
numai, cum existd de exemplu oameni care, atunci cand ajung
la o varsta destul de inaintata intre alti oameni, au un efect de
binecuvantare. Ei nici nu trebuie sa spuna chiar nimic, ci numai
prin felul si modul in care sunt aici actioneaza ca o revarsare de
binecuvantare. Ei revarsa har intr-un fel, ei pot sa
binecuvanteze. Iar daca veti urmari parcursul vietii unor
asemenea oameni, atunci veti afla cd au invatat, cand erau copii,
sa venereze, dar nu intr-un mod silnic, ci intr-un mod corect, as
putea spune cd au invatat si se roage, unde prin rugiciune
inteleg in sens mai cuprinzator si veneratia fatd de un alt om.
Doresc sa exprim acest lucru printr-o imagine, pe care am
folosit-o deja adeseori: cine nu a invatat si aduca mainile
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impreuna la tinerete, nu le poate intinde spre binecuvantare la
batranete.

Caci varstele vietii omului sunt legate intre ele, iar daca tinem
cont de acest lucru, de felul in care sunt corelate intre ele
diferitele trepte de varsta ale omului, atunci va fi nespus de
important sa cuprindem cu privirea intregul parcurs al vietii
omenesti pentru practica educatiei si a predarii. Pentru copil
invatdm multe, prin faptul cd invatdm despre felul in care se
revarsa in afara sufletescul, dupa ce a lucrat induntrul corpului
in prima epoca de viata. Psihologii se gandesc astazi la cele mai
curioase ipoteze despre felul in care este relatia reciproca intre
suflet si corp. O epoci de viata ne lamureste in legatura cu alta.
Daca stim care este raportul la copil intre schimbarea dintilor si
maturizarea sexuala, atunci acest lucru ne lamureste in legatura
cu ceea ce s-a petrecut in corp prin suflet, pana la schimbarea
dintilor. Faptele trebuie sa se lamureascd unele pe altele.
Ganditi-va cum creste aici interesul! Iar interesul pentru fiinta
omeneasca ne este necesar pentru practica educatiei si a
predarii. Dar oamenii se gandesc astazi totusi in mod abstract
la raportul dintre suflet si trup sau suflet si corp. Si pentru ca
prin cugetarea lor au putut sa extraga atat de putin, chiar a
aparut deja o teorie foarte glumeatd, teoria asa-numitului
paralelism psiho-fizic. Aici, procesele sufletesti si cele corporale
merg in paralel, nu e nevoie sa ne batem capul cu intretaierile.
Paralelilsmul psiho-fizic nu mai are nevoie si isi bata capul cu
raportul dintre suflet si trup, ele se intretaie la o distanta aflata
la infinit. De aceea teoria este chiar distractivd. Dar daca
patrundem in ceea ce rezulta cu adeviarat din experientd, atunci
gasim aceste corelatii. Trebuie doar sa privim de deasupra
intregii vieti omenesti. S privim numai un om care, sa zicem,
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capata la o anumita varsta diabet sau reumatism. Oamenii iau
in considerare chiar numai prezentul, intotdeauna: se gandesc
asadar la un remediu pentru aceste boli. Acest lucru este foarte
corect, nu vrem sa spunem nimic impotriva faptului ca ne
gandim cum sa vindecam acolo. Foarte frumos. Dar cel care
priveste acuma asupra intregului parcurs al vietii omenesti,
acela afla faptul ca uneori diabetul provine de la faptul ca
memoria a fost fie impovaratd necorespunzitor intre
schimbarea dentitiei si maturizarea sexuala, fie a fost tratata
intr-un mod necorespunzator. Sanatatea oamenilor mai
varstnici de pe Pamant depinde de felul si modul in care ne
comportim fati de suflet la varsta copiliriei. In felul in care iti
configurezi memoria, in acelasi fel actionezi asupra
metabolismului dupd o anumita perioada. Daca lasi resturi de
memorie intre varsta de 7 si 14 ani, care nu sunt prelucrate de
sufletul copilului, atunci corpul acestui om lasa, aproximativ
intre 35 si 45 de ani, resturi de corp, care se depun si au ca efect
reumatismul sau diabetul.

Chiar putem spune: profesorii ar trebui sa stie si medicina.
Nu este o relatie justa daca pe de o parte sta profesorul si daca
pentru tot ce solicitd sanatatea copilului trebuie sa se adreseze
medicului scolar, care de altfel nici nu cunoaste copiii. Daca deja
multe solicitd in vremea noastra o universalitate a formarii —
pedagogia si practica predarii cer cel mai mult aceastd
universalitate.

Aceasta este ceea ce am vrut si va ofer ca introducere, pentru
a va indica locul unde se afla lucrul prin care antroposofia se
consoleaza atunci cand acuma ,,isi baga nasul si in pedagogie”,
cum afirma unii oameni, iar conform altora are ceva de spus. Nu
suntem atingsi de faptul ca educatia si predarea ar putea sa fie si
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inutile sau ca nu ar putea fi discutate pentru ca chiar noi insine
am fi fost prost educati; pornim mai intai in antroposofie de la
ceva cu totul diferit, nu de la corectura vechilor idei, ci de la o
cunoastere a omului, care astdzi a devenit pur si simplu
necesara prin progresul omenirii.

Sa mergem in urma la vechile sisteme de educatie: ele au
reiesit peste tot din cultura omeneasca generala, din domeniul
universal, pe care omul il simtea si percepea in el. Trebuie sa
ajungem din nou la asa ceva, ce se revarsa ca aspect universal
din om. Mie mi-ar placea cel mai mult dacd as putea numi in
fiecare zi altfel antroposofia, pentru ca oamenii sa nu se agate
de cuvant, sa 1l traduca din greaca si dupa aceasta sa isi formeze
judecata. Este cu totul indiferent cum este denumit ceea ce se
lucreaza aici. Conteaza numai ca ceea ce se lucreaza aici vrea sa
porneasca peste tot asupra realitatii si tine privirea ferm atintita
asupra realitatii, si nu se vrea sa se puna in practica o idee
sectanta.

Iar astfel, am putea spune, sta pe de o parte astizi ceea ce ne
intdmpina in multiple feluri. Dar ce este acest lucru? Oamenii
spun: ei, sisteme educationale care sunt concepute curitel si
frumos, din astea am avut multe! Noi suferim atat de mult de
intelectualism; cel putin din sistemul educational trebuie sa
iasa! — Asta e corect. Dar apoi ajung sa isi spuna: Asadar nu
avem voie sd avem o pedagogie stiintifica, ci trebuie sa facem
din nou apel la instinctele pedagogice! Da, acest lucru este
destul de frumos, dar din pacate nu merge, caci omenirea chiar
a facut un progres. Instinctele care erau prezente in timpurile
dinainte nu mai sunt astazi prezente si trebuie s ne cucerim din
nou naivitatea, pe cale de cunoastere. Acest lucru poate sa fie
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realizat numai daca patrundem din nou in fiinta omului. Iar
acest lucru doreste sa il faca antroposofia.

Si mai este ceva ce este de luat in considerare. Simtim
pretutindeni intelectualismul si abstractiunea, si ne spunem:
copiii nu trebuie sa fie educati doar asa ca vrem iarasi sa educam
doar intelectul lor; inima copiilor trebuie sa o educam! — Acest
lucru este foarte corect. Dar observim uneori in literatura
pedagogica si in practica pedagogica faptul cd nu ne ajunge
formularea cerintei. Cerem din nou in mod teoretic-abstract ca
inima sa fie educata. Dar si mai putin tinem cont de faptul ca nu
trebuie sa adresam solicitarea doar catre copil, ca sa fie educat
dupa inima copilul, ci ca cerinta si i fie adresata profesorului si
inainte de toate catre pedagogia insasi. Aceasta doresc, ca la
intalnirea noastra sa vorbim despre faptul cd nu doar emitem
solicitarea: Tu trebuie sd educi inima copilului si nu doar
ratiunea sa, ci despre modul in care poate fi implinita cerinta:
Ce trebuie sa se intample pentru ca pedagogia s dobandeasca
din nou inima?

33



A DOUA CONFERINTA

Dornach, 16 aprilie 1923

Vrem sa incercam pentru inceput sa patrundem in fiinta
omului aflat in crestere, tinand cont de treptele ulterioare de
varstd pentru ca apoi sa tragem din acestea concluziile
pedagogic-didactice.

Acea cunoastere a omului asupra careia am aratat ieri, si care
este posibila prin cercetarea antroposofica, ea se distinge totusi
in mod esential de ceea ce se poate cunoaste despre om din
premisele actuale stiintifice si de alta naturd, care stau la baza
educatiei. Am putea spune: aceastd cunoastere a omului, care
reiese din viata civilizatiei de astazi, se sprijina de fapt adesea
pe ceea ce se gaseste la om atunci cand facem abstractie de
partea spirituala si de o parte din cea sufleteasca. Ea se sprijina
pe aspectul anatomic si pe cel fiziologic, care pot fi aflate despre
om atunci cand il avem drept cadavru. Ea se mai sprijia si pe
ceea ce putem sti despre om atunci cand cautam sfatul
modificarilor patologice care pot sa se desfasoare asupra omului
prin boala sau prin alte situatii, precum si ceea ce se poate
deduce din acestea pentru fiinta omului sanatos. Avem atunci
induntrul intregii noastre dispozitii sufletesti ceea ce se poate
dobandi in acest fel si tragem apoi concluziile si pentru omul
aflat in viata deplind, in deplina miscare a vietii.

Cercetarea antroposoficid porneste de la bun inceput si il
cuprinda pe om in ansamblul sau, dupa fiinta sa trupeasca,
sufleteasca si spirituala. Ea porneste sa il cuprinda pe om, am
putea spune, nu printr-un mod de observare launtric abstract si
mort, ci printr-un mod viu de observare, care il poate si urma pe
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om, care il poate cuprinde prin concepte vii pe om, in entitatea
sa formata de spirit, suflet si trup, precum si in deplina sa
vivacitate. Iar prin aceasta se ajunge in stiuatia in care pot fi
privite cu justete si cu adevarat corect acele metamorfoze ale
omenescului, care apar pe parcursul vietii. Omul este o
persoana cu totul diferita, am putea spune, in functie de faptul
ca parcurge dezvoltarea din copilarie, de la nastere pana la
schimbarea dentitiei, sau dezvoltarea de la schimbarea dentitiei
pana la maturizarea sexuald — aceasta este cea in fata careia ne
aflam tocmai cand avem copilul in scoala generala — si apoi acea
dezvoltare care urmeaza dupa maturizarea sexuala. Omul este
de fapt o fiintd cu totul diferitd in aceste trei dezvoltari. Dar
diferentele se afla asezate atat de adanc, incat printr-un mod
exterior de observare tocmai ca nu dai de aceste diferente. Iar
inainte de toate nu reusesti ca acea strabatere intima dintre
trup, suflet si spirit, asa cum este cu totul diferita in cele trei
perioade de varsta mentionate, sa o judeci cu adevarat corect.
Cel care preda, cel care educa chiar nu are voie sa invete mai
intdi ceva teoretic si apoi sd 1si spuni: ceea ce am invatat
teoretic, aceasta aplic acuma asupra copilului in modul acesta
sau acela. — Prin aceasta se indeparteaza de copil, nu se apropie
de copil. Profesorul trebuie sa duca in interiorul unui fel de
instinct mai 1nalt ceea ce stie despre om, astfel incat sa stea
cumva instinctiv in fata fiecarei miscari din viata individuala,
particularda a copilului. Prin aceasta se distinge, asadar,
cunoasterea antroposofica a omului de cea care este astazi
uzuald. Acea cunoastere a omului care este astdzi obisnuita duce
cel mult la rutina educationala, insa nu la adeviarata atitudine
de educator si la adevarata practici educationala. Caci o
adevarata practica educationala trebuie sa aiba ca fundament o
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asemenea cunoastere a omului, care devine instinctiva in fiecare
clipa fata de copil, astfel incat sa stim din intreaga plinatate a
celor ce ni se infatiseaza in copil, in fiecare caz in parte, ceea ce
avem de facut. Dacd imi permiteti sa folosesc o comparatie, as
spune astfel: nu-i asa ca avem tot felul de teorii despre mancat
si baut, dar nu ne orientam in viata, in general, dupa ceea ce
poate fi cugetat teoretic despre cand trebuie s mancam, cand
trebuie sa bem. Bem atunci cand ne este sete — aceasta rezulta
din intreaga constititutie a organismului —, mancam atunci
cand ne este foame. Faptul ca acest lucru este incastrat intr-un
anumit ritm de viata isi are, desigur, motivele sale intemeiate,
dar omul ménanca si bea atunci cand i este foame siii este sete;
acest lucru reiese din viata insasi. Acuma trebuie o cunoastere a
omului, care sti la baza unei adevarate practici educationale, ca
sa produca in om, atunci cand sta fata in fata cu un copil, ceva
asemanator cu felul in care este produs raportul dintre foame si
mancare. Trebuie sa fie la fel de natural ca felul in care
dobandesc prin intermediul foamei un anumit raport fata de
mancaruri. Astfel trebuie sa devina cu totul natural printr-o
cunoastere a omului care patrunde nu numai in carne si sange,
ci si in suflet si spirit, faptul ca eu, atunci cand copilul apare in
fata mea, primesc ceva precum foamea: asta ai acum de facut,
cealaltd ai acum de facut! Numai daca in acest mod are
cunoasterea omului o asemenea plenitudine interioara, incat sa
poata deveni instinctiva, atunci poate sa conduca la practica
educdrii; nu daca dezvoltam o teorie dupa experimente despre
felul in care, sa zicem, au loc realizirile din memorie, atentie si
asa mai departe. Prin aceasta se mijloceste doar cognitiv intre
teorii si practica. Dar acest lucru nu este permis in niciun caz sa
se intample; prin aceasta este externalizata orice metodica,
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orice practica educationald. Asadar ceea ce noi vrem sa obandim
mai intai drept cunoastere a omului, aceasta trebuie sa fie o
cuprindere a copilului in miscarea sa vie de viata.

Sa privim aici mai intai asupra copilului care creste catre
lume. Sa il observim pentru inceput intr-un mod cu totul
primitiv. Aflam faptul ca trei sunt lucrurile pe care copilul
trebuie sa si le insuseasca de indata ce intra in lume, lucruri care
sunt decisive pentru intreaga viata ulterioara. Acestea sunt
activarile pe care copilul trebuie si si le insuseasca pentru ceea
ce noi numim atat de popular: mers, vorbire, gandire.

Vedeti dumneavoastra, poetul german Jean Paul [5]— asa se
numea el pe sine — spunea cindva: omul invata in primii trei ani
ai sai de viatd mai multe pentru viatd decat in cei trei ani
academici ai sdi. — Acest lucru este cu totul valabil. Asta asa este.
Caci chiar daca perioada de invitare academica este prelungita
oricat de mult, concluzia pentru viata a celor invatate in timpul
celor trei ani academici este una mai mica decat ceea ce este
dobandit pentru viata in timp ce copilul este in activare, in
activarea instructiva pentru mers, vorbire si gandire. Caci ce
inseamna aceasta oare: copilul invata sa mearga, sa vorbeasca
si sa gandeasca? Vedeti dumneavoastra, mersul este pentru
inceput ceva ce noi rezumam atat de popular in viata. Dar in el
rezida nesfarsit mai mult decat faptul ca bebelusul se ridica de
la tarat la acel fel de mers pe care si-1 insuseste pentru intreaga
viatd. In aceastd invitare a mersului se afli calarea omului,
orientarea omului in asa fel, incat intregul echilibru al
propriului organism si al tuturor posibilitatilor sale de miscare
se ordoneaza inauntrul echilibrului si in posibilitatile de
migcare ale universului, in masura in care noi stim in el. Noi
cautam, in timp ce invatam sa mergem, pozitia de echilibru fata
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de univers care 1i corespunde omului. Cautam in timp ce
invatam sa mergem acele relatii particulare, care apar doar la
om, intre activarea bratelor si a mainilor si activarea acelor
membre. Acea compartimentare a bratelor si mainilor pentru
viata sufleteascd, in timp ce picioarele raman in urma si ii
slujesc in continuare miscarii corporale, acest lucru este ceva
nespus de semnificativ pentru intreaga viata de mai tarziu. Caci
diferentierea in activitatea picioarelor si a mainilor si in
activitatile bratelor si mainilor este cautarea echilibrului
sufletesc pentru viatd. — Mai intai cautam echilibrul fizic in
ridicarea pe verticala — dar in faptul ca devine libera activitatea
bratelor si a méinilor noi cautdm echilibrul sufletesc. Si inca
nesfarsit de mult mai mult — ceea ce acuma dumneavoastra
ingiva puteti sa desfasurati — se afla in aceasta invatare a
mersului, unde noi, atunci cand folosim aceasta expresie de ,,a
invita s4 mergem”, ne uitdim doar la ceea ce este cel mai
important si, de fapt, nici macar la acest lucru, ci la ceea ce se
evidentiaza la copil in exterior, pentru simturi. Acum, in
privinta a ceea ce eu conchid acuma de asemenea in forma
populara cu expresia ,a inviata sa mearga” ar trebui de fapt sa
spunem: a invita statica si dinamica omului launtric, cu privire
la univers: aceasta inseamna sa inveti sa mergi. Si chiar: a invata
statica si dinamica fizica si sufleteascd a omului cu privire la
univers, aceasta inseamna sa inveti sa mergi. — Dar vedeti
dumneavoastra, prin faptul ca se emancipeaza de picioare si
talpi, in acest fel, bratele si mainile pentru ceea ce este omenesc,
apare ceva diferit: cu aceasta este realizat un fundament pentru
intreaga dezvoltare omeneascid. Acest fundament apare in
exterior prin aceasta, ca odatd cu invatarea mersului omul se
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introduce cu ritmul si tactul sdu interior si cu intregul launtric
al fiintei sale in lumea exterioara vizibila.

Si astfel se include in dezoltarea fiintei omenesti ceva foarte
straniu. Ceea ce este realizat cu picioarele, acest lucru
actioneaza intr-un anumit fel asa, ca scoate la iveala in intreaga
viata fizic-sufleteascd a omului corelatia mai puternica cu
elementul tactului, cu sectiunile vietii. Noi invitam in
consonanta stranie dintre miscarea piciorului drept si a
piciorului stang sa ne transpunem in raport, am putea spune, cu
ceea ce se afla dedesubtul nostru. Atunci desprindem ceea ce se
emancipeaza in brate, tocmai de la activarea miscarii prin
picioare: cu aceasta patrunde in elementul de tact si cel ritmic
al vietii un element muzical-melodios. Temele vietii, am putea
spune, continutul vietii, ele apar in miscarea bratului. Iar acest
lucru, la randul lui, formeaza fundamentul pentru ceea ce se
formeaza in inviatarea vorbirii; ceea ce este caracterizat la
exterior deja prin faptul ca la activarea mai puternica la
majoritatea oamenilor a bratului drept, 1i corespunde chiar
formarea organului de vorbire din stanga. Din ceea ce puteti
vedea aici, la omul care se misca viu, ca rapoarte care intervin
intre activarea piciorului si activarea bratului, din aceasta apare
formarea raportului pe care il dobandeste omul fata de lumea
exterioara prin aceea ca invata vorbirea.

Cand priviti Induntru in aceasta intreaga corelatie, cand
priviti inauntru la felul in care procesul de formare al
propozitiei, actioneaza de jos in sus asupra picioarelor in
vorbire, la felul in care inauntrul procesului de formare a
sunetului, asadar in palparea interioara a structurii propozitiei
se urca continuturile cuvintelor, atunci aveti in aceasta o
amprentd a felului in care aspectul de tact si de ritm al
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miscarilor picioarelor actioneaza asupra aspectului mai mult
tematic-interior al miscarilor bratelor si mainilor. Asadar, daca
un copil este predominant teapan in mersul obisuit, dacid nu
devine neglijent in mersul general, ci se poate aseza ferm
induntrul mersului general, atunci aveti in aceasta un suport
corporal care, desigur, cum vom vedea mai tarziu, provine deja
din spirit, dar se manifesta drept suport corporal: suportul
pentru o separare corecta si in vorbire. Astfel ca invatam copilul
ca, odata cu miscarea picioarelor, sa formeze proprizitii corecte.
Veti vedea: dacd un copil merge neglijent, el nici nu aduce
intervale corecte intre o proprozitie si alta propozitie, ci totul se
tulbura in propozitii. Iar dacd un copil nu invata cum trebuie sa
facd miscari armonioase cu bratele, atunci vorbirea sa este
caraitoare si nu rasuna placut. De asemenea, dacid nu aduceti
deloc un copil sa ajunga sa simta viata in degetele sale, atunci
nu va capata niciun simt pentru modulatia in vorbire.

Toate acestea se refera la timpul in care copilul invata sa
mearga si sa vorbeascad. Dar mai vedeti inca ceva cu totul diferit
din acestea. Vedeti felul in care in viata unele se amesteca cu
altele, cum unele apar mai tarziu decat ar trebui sa apara de fapt
conform corelatiei interioare. Dar vedeti din aceasta corelatie
interioara faptul ca raportul corect la om reiese din aceea ca mai
intai privim asupra invatatului mersului si ca probabil se
incearca sa se evite sa invete copilul vorbirea inaintea mersului.
Invitarea vorbirii trebuie si se dezvolte pe baza invitatului
mersului, a invatarii misearii bratelor intr-un mod ordonat, caci
altfel vorbirea copilului nu devine o activitate fundamentata in
intregul om, ci o activitate care doar se exprima lalait. La acei
oameni care, spre exemplu, in loc sa vorbeascd mehaie, lucru
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care apare foarte des, tocmai ca nu a fost acordata atentie unor
asemenea relatii precum cele pe care tocmai le-am caraterizat.
Al treilea lucru, acum, pe care il are de invitat copilul apoi pe
baza mersului si a vorbirii, acesta este gandirea din ce in ce mai
constienta. Dar acest lucru trebuie sa vina de fapt la sfarsit. Caci
copilul nu poate, dupa esenta sa, sa invete gandirea pe baza altui
lucru decat pe baza vorbirii. Vorbirea este pentru inceput o
imitare a sunetului auzit. Prin faptul ca sunetul auzit este
preluat de copil, iar copilul are ca fundament acel raport
particular intre miscarile bratelor si miscarile picioarelor, el
gaseste intelegere pentru aceste sunete si le imita, fara mai intai
s lege de sunete vreun gand. Pentru inceput, copilul uneste cu
sunetele doar sentimente; gandirea care apare apoi, trebuie mai
intai sa se dezvolte pornind din vorbire. Succesiunea corecta
asupra cdreia trebuie sa privim asadar la copilul aflat in crestere
este: invatarea mersului, invatarea vorbirii, invatarea gandirii.
Acum insa trebuie sa patrundem mai depate in aceste trei
procese importante de dezvoltare a copil. Gandirea, care este
invatata cel mai tarziu, sau cel putin asa ar trebui sa fie, gandirea
actioneaza la om asa ca, de fapt, in gandire are mereu numai
ceva precum oglindiri ale fiintelor naturale exterioare si
proceselor naturale exterioare. Stiti deja ca ceea ce omul preia
apoi in viata sa, de exemplu, drept impulsuri morale, nu provine
din gandire: acestea provin din acel sistem de forte, sa spunem,
al omului launtric, pe care il desemnam drept constiinta. Vom
mai avea de vorbit mai tirziu despre constiinti. In orice caz, se
urca din adancuri sufletesti si umple gandirea de abia pornind
din adancuri sufletesti, in timp ce gandirea, pe care ne-o
insusim drept copil, arata foarte limpede cum este ea de fapt
doar calatd pe cuprinderea fiintelor naturale exterioare si
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proceselor naturale exterioare, cum vrea doar s livreze imagini
despre fiinte naturale si procese naturale.

In schimb, in ceea ce apare odati cu invitarea vorbirii se mai
revarsa si inca altceva. Cu invatarea vorbirii mai este inca, in
fond, stiinta de astazi intr-o relatie destul de tensionata. Stiinta
de astizi a invatat, de exemplu, lucruri cu totul extraordinare cu
privire la dezvoltarea animalelor, iar atunci ea compara
dezvoltarea animalelor cu omul si afla tot felul de lucruri, fapt
care este foarte mult de apreciat; dar cu privire la ceea ce apare
in om drept invatare a vorbirii, stiinta de astazi nu stie inca prea
bine cum stau lucrurile nici cu privire la animale. Céci aici
trebuie sa se raspunda inainte de toate la 0 anumita intrebare.
Omul isi foloseste laringele si celelalte organe ale vorbirii,
pentru a vorbi. Animalele superioare au si ele aceste organe,
chiar dacd intr-un mod mai primitiv. Daca nu tinem cont de
acele animale care ajung acuma la anumite sunete, care insa
sunt foarte primitive, care se dezvoltid numai la anumite animale
pana la un fel de cantare, daca nu tinem cont de aceasta, atunci
ajungem totusila intrebarea: pentru ce sunt, de fapt, — nu intreb
intr-un mod prost telelologic, ci in mod cauzal — pentru ce sunt
de fapt dezvoltate laringele si organele sale invecinate la
animale, deoarece aceasta arata limpede ca de abia omul
foloseste aceste organe pentru vorbire? La animal ele nici nu
sunt folosite inca pentru vorbire, dar ele sunt prezente — si sunt
chiar foarte limpede prezente. Dacd practicim anatomia
comparata, atunci vedem cum deja in animalul relativ mut —
relativ, in raport cu omul — se gasesc organe in aceasta directie.
Acest lucru este intru totul deja asa cd contine omenescul
predispus intr-un anumit fel, si totusi animalul nu ajunge sa
vorbeasca. Asadar ce inseamna la animal laringele si organele
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sale invecinate? Aici va ajunge candva chiar o fiziologie mai
dezvoltata sa isi dea seama ca intreaga forma animalica depinde
de formarea laringelui si a organelor sale invecinate. Asadar
cand un animal devine un leu, atunci cauza acestui fapt este de
cautat in organele sale de piept superioare; de aici radiaza
fortele care fac din el forma de leu. Cand un animal devine o
vaca, atunci cauza pentru aceasta forma de vaca este continuta
tocmai in ceea ce la om devine organ de vorbire. De la aceste
organe radiaza forma animalica spre afara. Trebuie candva sa
fie studiat faptul, pentru a se intelege felul in care este de
configurat in realitate morfologia, de fapt, cum trebuie cuprinsa
figura animalicd, cum sunt configurate tocmai aceste organe
superioare de piept, chiar si prin faptul ca trec inspre organele
gurii. Caci de aici radiaza intreaga forma a animalului.

Omul configureaza aceste organe, pe baza fiintei sale care
merge vertical si actioneaza cu bratele, spre a deveni organe ale
vorbirii. El preia, daca ramanem la prezent, ceea ce actioneaza
ca sunet si vorbire din mediul sau. Ce preia omul cu aceasta?
Gaditi-va ca in aceste organe rezida tendinta de a forma dupa
forma intregul organism. Asadar prin faptul cd omul aude o
vorbire care, de exemplu bombéne patimas si furios, aprins de
manie, el preia ceva ce animalul nu permite sa intre. Animalul
se lasa format numai de laringe si organele sale invecinate; omul
insa preia inauntrul sau aspectul furios, pasional al mediului
sau, acesta se revarsa in formele, pana in structurile cele mai
exterioare ale tesuturilor. Daca omul aude numai lucruri blande
in mediul sau, acestea se revarsta pana in structura tesuturilor
sale celor mai fine, se revarsid in formele sale. Tocmai in
organizarea mai rafinata se revarsa. Cea care este mai aspra,
omul o rezolva ca si animalul, dar in cea care este mai find se
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revarsa tot ce preia omul odata cu limbajul. Prin acest fapt sunt
si date organizarile mai rafinate ale popoarelor: ele se revarsa
din vorbire. Omul este o amprenta a vorbirii. Veti pricepe
asadar ce inseamna faptul ca in dezvoltare au ajuns oamenii
treptat sa invete diferite limbi: prin aceasta, omul devine mai
universal. Aceste lucruri chiar au o semnificatie uriasa pentru
dezvoltarea omului.

Asadar, astfel vedem felul in care in timpul primei sale
perioade de copilarie omul este organizat, orientat intru totul
launtric, pana in circulatia sangelui sdu dupa ceea ce se
intampla in mediul sdu inconjurétor — iar din aceasta se revarsa
apoi ceea ce el preia drept directiile de gandire in sine. Vedeti
dumneavoastra, ceea ce se intampla aici la om prin invatarea
vorbirii, doresc sa va indemn foarte calduros sa aveti in vedere.
Doresc asadar sa marchez acest lucru pentru dumneavoastra
prin doua afirmatii care abordeaza intr-un anumit fel aceasta
diferentd dintre om si animal. — Daca animalul ar putea exprima
ceea ce se referd la formarea sa, la configurarea sa, cu referire la
organele superioare ale pieptului, atunci ar trebui sa spuna: Eu
ma formez dupa masura organelor superioare ale pieptului si
celor ale gurii ca sa ajung la configuratia mea si nu permit sd
patrunda in fiinta mea nimic din ceea ce schimba configuratia.
— Asa ar trebui sa spuna animalul daca ar vrea sa exprime felul
in care este acest raport. Omul, in schimb, ar spune: Eu adaptez
organele mele superioare din piept si organele gurii mele
proceselor din lume care se desfasoara in vorbire si orientez
dupa acestea structura organizarii mele celei mai launtrice [6]
(Tabla 2). — Asadar nu cea a organizarii exterioare, cici aceasta
se dezvolta ca la animale; dar omul adapteaza tocmai
organizarea fizica cea mai launtrica la ceea ce se desfasoara in

44



Conferinta a II-a

vorbire in mediul sdu. Acest lucru este de o semnficiatie
nemasurata pentru intreaga intelegere a fiintei omenesti. Caci
pornind din vorbire se dezvolta, la randul ei, directia de gandire,
iar omul devine prin aceasta tocmai o fiinta care in acesti primi
ani ai vietii copilului este dedicata lumii exterioare, in timp ce
animalul este inchis in sine cu incrancenare.

Acum, vedeti dumneavoastra, prin aceasta devine asadar
pentru om nespus de important felul si modul in care afla mai
intai statica si dinamica, apoi vorbirea, apoi gandirea in timpul
primilor ani ai copilariei. Acest lucru chiar devine nespus de
important. Acestea trebuie sd se dezvolte in modul corect.
Dumneavoastra stiti cu totii ca acestea se dezvolta in modurile
cele mai diverse la om si trebie sa intrebam: Oare de ce anume
depinde acest lucru, faptul ca aceste lucruri se formeaza in
modul corect? Da, depinde de cate ceva. Dar, pentru aceasta
prima varsta a copilariei, lucrul cel mai important de care
depinde este existenta raportului corect intre timpul de somn si
cel de trezie; asadar ca treptat si dobandim o cunoastere
instinctiva despre cat de mult timp trebuie un copil sa doarma
si cat de mult trebuie sa stea treaz. Caci daca presupunem: un
copil doarme prea mult pentru situatia sa. Daca un copil doarme
prea mult pentru situatia sa, atunci se dezolta — doresc sa dau
exemple —, se dezvoltd in activarea picioarelor sale un fel de
retinere de sine launtrica. Copilul devine nevolnic launtric sa
meargd, atunci cand doarme prea mult. El devine intr-o
anumitd masura letargic in privinta mersului, si devine prin
aceasta si letargic cu privire la vorbire. Copilul nu dezvolta
succesiunea ordonata, dupa timp, in vorbire. El vorbeste mai
lent decat ar trebui sa vorbeasca de fapt conform organizarii
sale. Daca apoi intalnim in viata de mai tarziu un om la care
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acest lucru nu a fost echilibrat prin scoala, atunci vom dispera
uneori, pentru ca mereu ne da, intre doua cuvinte, ocazia — ei
bine, de a face o mica plimbare. Asemenea oameni chiar exista,
care de la un cuvant la altul afla numai greu trecerea. Cand
intalnim pe asa cineva, atunci putem privi inapoi in copildria sa
si vom afla: pe acela l-au lasat educatorii sau parintii sai sa
doarma prea mult in timpul in care tocmai mersul s-a format. —
Dar sa presupunem ca doarme copilul prea putin; asadar nu se
arata grija in mod corect pentru ca sa aiba copilul somnul sau
relativlung, necesar pentru copil. Atunci se formeaza in interior
atat de straniu, incat copilul nu are cu totul picioarele sale in
puterea sa. In loc si meargi, el are un pas leginat. In loc si
stdpaneasca cuvintele cu adevirat cu sufletul in succesiunea lor,
ele 1i scapa; propozitiile devin in asa fel, incat cuvintele 1i scapa
compunerii. Aceasta este ceva diferit decat negasirea
cuvantului; aici e vorba ca existd prea multa forta, nu te poti
apropia de urmatorul cuvant. La lucrul la care fac referire
acuma exista prea putina forta; urmatorul cuvant nu este cumva
cuprins cu curentul continuu al sufletului, ci este o asteptare si
se vrea apucarea in urmatorul cuvant. Si dacad aceasta duce la
extrema deosebitd, atunci acest lucru se exprima intr-o vorbire
balbaitd. Cand gasim la oameni predispozitii la balbaiala, si
anume cam la doudzeci, treizeci de ani, atunci putem fi siguri:
acesti copii nu au fost pusi, in timp ce invatau sa vorbeasca, in
modul corect pentru a dormi suficient.

De aici vedeti felul in care, prin cunoasterea omului, sunt
date fundamentele pentru ceea ce avem de facut.

Acum vedeti aici, iInauntrul acestui intreg organism omenesc,
felul in care el se adapteaza la lume in primii trei ani, cum el lasa
sd se reverse intr-o anumita masura statica si dinamica propriei
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sale capacitati de miscare, in ceea ce el produce prin
configurarea aerului in vorbire — si de aceasta mai depind si
multe altele, lucru care apoi rezultd ca o urmare a acestui fapt,
pentru gandire. Daca priviti la toate acestea si observati acum in
privinta tuturor acestora copilul in relatie cu omul adult, atunci
vedeti ca in copil are loc o mult mai puternica conlucrare intre
aceastd dinamica interioard, intre mers, agitatie, miscarea
bratelor, formarea reprezentarilor. Toate acestea se revarsa la
copil mai mult la un loc decat la omul adult. Copilul este, in
aceasta privinta, inca in principal o unitate. Iar copilul este si in
alta privintd in esentd mai mult o unitate decat omul adult de
mai tarziu. Dacd, de exemplu, cand suntem om adult topim in
gura o bomboana, lucru pe care de fapt nu ar trebui sa-1 facem,
atunci aceastd reprezintd numai un confort pentru limba,
pentru cerul gurii; mai departe induntrul corpului, acest lucru
inceteaza. Copilul se afld intr-o alta situatie; aici gustul se
intinde mult mai departe. Copiii doar ca nu ne spun acest lucru,
iar noi nu ludm in seama acest fapt, dar aici gustul actioneaza
mai departe. Multi dintre dumneavoastra vor fi observat cu
sigurantd deja candva copii, care sunt in mod deosebit
insufletiti, patrunsi de spirit, dupa intregul lor organism — asa
cum se exprima la ei aceastd patrundere sufleteasca si
spirituald. Este mult mai interesant, la un copil vioi, cand sta
putin mai departe de o masa pe care se afla ceva dulce, sa
privesti la brate si picioare mai degraba decat la gura. Ceea ce
spune gura este deja mai mult sau mai putin de la sine inteles,
dar felul in care copilul dezvolta pofta, de exemplu, in degetele
dela picioare, in brate, daca inoata asa inspre zahar, acolo puteti
vedea limpede: aici nu se petrece numai o modificare pe limba,
ciin intregul om. Aici se revarsa gustul induntrul intregului om.
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Daca intrati in toate aceste lucruri cu adevarat lipsiti de
prejudecati, atunci ajungeti sa cunoasteti faptul ca — intr-adevar
in anii de mai tarziu tot mai putin, in prima parte din viata
pamanteana cel mai mult, dar in general de la nastere pana la
schimbarea dintilor — copilul este intr-un anumit sens intru
totul organ de simt, organizare de simt. Ceea ce s-a retras mai
tarziu in simturile noastre la suprafata corpului nostru, aceasta
traieste in copil in intregul organism. Desigur cd nu trebuie sa
luati aceste lucruri intr-un mod atat de strict, dar in esenta ele
sunt totusi prezente. Sisunt in asa fel prezente, incat si fiziologia
manifestarilor exterioare va putea sa le dovedeasca odata la
organul senzorial cel mai perceptibil, pentru inceput, la ochi.
Vedeti dumneavoastra, la mine vin adesea persoane care
intreaba: Ce se poate, pornind de la stiinta de acum, sa zicem la
o dizertatie — cici si dizertatiile apartin de jalea scolara —, ce se
poate prelucra in mod deosebit cu acest scop? Iar pe aceia care
sunt eventual fiziologi 1i sfatuiesc astazi ceva, ce am putea spune
ca pluteste de-a dreptul in aer in fiziologie: si observe odata
dezvoltarea ochiului omenesc, felul cum apare la embrion si se
continud, si apoi sa observe in stadiul respectiv intregul
embrion, cum se dezvoltd pornind din germene. Vor gasi un
paralelism straniu tomai intre ochi si intregul germene
omenesc, asa cum avanseaza el embrionar [7]. (Tabla 3) Numai
ca vor afla: ochiul incepe intr-un anumit sens mai tarziu, sare
peste primele stadii, iar intregul embrion nu ajunge pana la
capatul la care ajunge ochul, ci se incheie mai devreme. Astfel
ca aici ar rezulta pentru fiziologia embrionara ceva incredibil de
semnificativ. Se va ajunge ca, atunci cand este urmarita
dezvoltarea embrionara asa cum se continua ea mai departe, sa
se considere acest inceput drept stadii ideale, care sunt prezente
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doar incipient in germene si in ochi la embrion. Doar ca ochiul
merge mai departe, devine simt deplin; embrionul raméane in
urma si trece mai tarziu la formarea corpului.

Dar la copil mai este prezent inca faptul cd intreaga sa
dezoltare sufletesc-spirituald are raspandita asupra intregului
corp aceasta stare de revarsare a elementului senzorial. Copilul
este intr-un anumit sens in intregime organ de simt, sta ca atare
in fata lumii. De acest lucru treuie mereu sa se tina cont in
educatie, precum si la ceea ce se face in general imprejurul
copilului inainte de schimbarea dintilor. Elementul mai mult
pedagogic-didactic il vom mai avea inca de discutat. De abia
cand privim aici in modul just vom putea sa ne raspundem
corect la anumite intrebari care se leaga de fiinta omeneasca.
Caci, vedeti cumneavoastra, ne este prezentata o intrebare care
este extraordinar de semnificativa pentru cel care acum, nu doar
in exterior, dupa istoria cunoscutd, considera dezvoltarea
omenirii. Caci cunoasteti faptul ca in epoci istorice anterioare
ale dezvoltarii omenirii s-a vorbit mult mai mult despre pacat si
despre pacatul originar decat se face in ziua de astizi. Acuma nu
doresc sd va prezint un tratat istoric, dar doresc sa indic asupra
faptului care — acuma, nu in constienta populara, caci aici s-au
ingrosat uneori lucrurile intr-o anumita masura —, dar acela pe
care, la cei care au invatat aceste lucruri asa precum noi astazi,
cand tocmai ca invatim sa consideram ceva mai mult din
perspectiva stiintifica, ni-1 insusim pentru conditiile noastre de
astazi. Pentru acestia, pacatul originar din om era tot ceea ce
provenea din trasaturile mostenite. Asadar ceea ce omul avea de
la predecesorii sii, acesta era pacatul originar. Aceasta este
adevarata notiune a pacatului originar. Aceasta notiune a fost
modificatd foarte mult ulterior, dupa reprezentarile pe care
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le-au dobandit mai tarziu. Dar ceea ce este mostenit direct fizic
ofera predispozitii in om, care stau la baza faptului ca el este
pacatos — asa se spunea inainte. Ce se spune astazi? Astizi se
spune: Trebuie sd observim cel mai mult predispozitiile
mostenite si trebuie dezvoltat omul asa incdt aceste
predispozitii sa fie luate in considerere cu precadere. Da, daci o
stiintd mai veche ar trebui sa formuleze o judecatd pentru
aceasta, atunci ar spune: Ei bine, ati invatat ceva frumos prin
progresul omenirii; ati invatat sd urmariti principiul de a
dezvolta tocmai ceea ce este pacitos in om. — Astfel ar trebui de
fapt sa spunem in sensul unei stiinte mai vechi. Observam doar
procesele istorice dupd ceea ce este consemnat acuma, din
pacate, destul de superficial in cirtile de istorie; de aceea nu
ajungem la asemenea lucruri.

Cel care acuma priveste inauntru in ceea ce am infatisat
astazi: felul in care omul se adapteaza fatd de mediu in dinamica
si statica fiintei sale, in vorbire, in gandire, acela va dobandi si o
pricepere corecta despre cat anume este mostenit pur fizic si cat
depinde de ceea se desfiasoara in mediul omenesc, de ceea ce
mult mai mult se revarsa in om decat se crede de obicei. Despre
unele lucruri se spune astazi ca omul le-ar fi mostenit de la tatal
sdu sau de la mama sa, in timp ce in realitate si le-a insusit prin
faptul ca a imitat modul deosebit al mersului din mediul sau sau
miscarea mainilor sau vorbirea, tocmai in aceastd prima
perioada de viata. Dedicarea fata de mediu este cea care este de
luat in condierare in primul rand, in prima perioada de viata, si
nu ereditatea. Teoriile ereditare chiar au mare dreptate in
domeniul lor, dar acest lucru trebuie sa fie privit si tocmai asa
precum ceea ce am spus ieri. Am spus: Noi mergem afara pe

50



Conferinta a II-a

drum, el este acuma moale; noi amprentim in el urmele
picioarelor noastre in el. (Tabla 3)

“\mf”"“awo
1‘4‘ t

Acum coboara cineva de pe Marte, care nu cunoaste oamenii
pamanteni si explicd acuma: Ei bine, aceste urme de pasi sunt
produse prin faptul ca acolo jos in pamant sunt forte; ele apasa
intr-un loc solul ceva mai puternic, intr-un alt loc ceva mai
putin, apoi se configureaza urmele astfel incat ia nastere exact
asa ceva ca o amprenta de picior. — Cam asa explicad oamenii,
din predispozitii mostenite si pornind din creier, fiinta
sufleteasca. Tocmai asa precum urmele de picioare sunt
amprentate din afard, tot astfel sunt in corp, indeosebi in creier
si In organizatia de nervi, imprimate acele lucruri care sunt
vietuite dinspre mediu in interior in viata de imitatie, la
invatarea mersului, invatarea vorbitului, invatarea ganditului.
Toate sunt chiar corecte in ceea ce spune psihologia exterioara,
fizica: Creierul este o amprenta clara a ceea ce este omul din
perspectiva sufleteascd; dar trebuie sa se stie ca el nu este
producatorul sufletescului, ci solul pe care se dezvolta
sufletescul. Pe cat de putin pot eu sa merg fara sol sub picioare,
la fel de putin pot sd gandesc fara creier ca om pamaéantean,
bineinteles. Dar creierul nu este nimic altceva decat solul
induntrul caruia gandirea si vorbirea configureaza ceea ce
tocmai a primit ca venind din lume, din lumea mediului sau si
nu din predispozitiile mostenite.

Acum vedeti insa, din faptul ca in fata omului de astazi stau
lucrurile intr-o neclaritate foarte puternica, ce se intampla de
fapt in timpul acestor trei ani de viata ne-,academici”. Aici este
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configurat tocmai intr-o masura mai inalta si configurat intregul
om. Acuma, eu deja am spus: gandirea care apare apoi mai
tarziu, ea se indreapta catre lumea exterioara, formeaza copii ale
naturii, ale lucrurilor naturale si proceselor naturale. Dar ceea
ce se formeazi mai devreme, vorbirea, aceasta preia deja
temperat, nuantat deja tot ceea ce exista spiritual in limba, care
actionead asupra omului, care actioneaza din mediu sufleteste
asupra omului. Odata cu vorbirea, noi preludm ceea ce ne
insusim sufleteste din mediu. Sufletul intregului mediu
patrunde in noi pe calea mijlocita prin limbaj. Si noi stim ca este
copilul intru totul organ de simt, cd intr-adevar se petrec
procese interioare, prin faptul cd aceste lucruri se afla aici ca
impresii sufletesti. Astfel ca, spre exemplu, sa zicem ca daca este
copilul in mediul unui tata cu accese de furie, care isi impinge
mereu cuvintele in afard ca cineva cu accese de furie, atunci
copilul vietuieste in interior aceastd intreaga particularitate
sufleteasca ce se afla in formarea cuvintelor prin accesul de
furie; iar acest lucru se impregneaza in copil acuma, nu numai
prin faptul ca devine si sufletesc, ci copilul emana, prin faptul ca
are evenimente de furie in mediu, din glande rafinate mai multa
substanta decat ar emana intr-un mediu care nu prezinta accese
de furie. Iar glandele sale se obisnuiesc cu o puternica emanatie
de substante. Acest lucru actioneaza apoi mai departe in
intreaga viata, faptul ca glandele au fost obisnuite sa secrete mai
multd sau mai putina substanta. Prin acest fapt poate omul,
daca scoala nu indreapta aceste lucruri mai tarziu, sa fie
predispus ca tocmai, cum se spune astazi, sd devina nervos fata
de tot ceea ce se afla in mediul manifestarilor de accese de furie.
Vedeti, aici patrunde in in fizic nemijloit ceva sufletesc. De
obicei cautam peste tot in lume sd intelegem relatia dintre
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sufletesc si fizic; dar la faptul ca fizicul din prima perioada a
vietii se exprima nemijlocit in fapte sufletesti, la aceasta nici nu
ne uitam.

Asadar prin faptul ca patrunde copilul in statica si dinamica
mediului sdu, el face in mod inconstient ceva extraordinar de
semnificativ. Ganditi-va numai, cat efort 1i costa pe unii oameni
sd invete si sa aplice mai tarziu in scoald statica si dinamica,
numai in masura in care sunt ele aplicate asupra aspectului
maginal! Copilul face acest lucru in mod inconstient. El
incadreaza intr-adevar statica si dinamica in intreaga sa fiinta
omeneasca. Si tocmai din cercetarea antroposofica se poate
observa faptul cad chiar si ceea ce gindesc cei mai invatati
staticieni si dinamicieni pentru lumea exterioara este un joc de
copii, fata de cel al unei statici si dinamici atat de complicate
precum cea pe care si-o include copilul prin faptul ca invata sa
mearga. El face aceasta prin imitatie. Astfel veti vedea cat de
ciudat actioneaza imitatia tocmai asupra acestor relatii.
Exemple de acest gen puteti vedea multe in viatd; un exemplu
doresc sa va prezint. Erau doua fetite, cu o foarte mica diferenta
de varsta intre ele, care mergeau una langa -cealalta.
Intamplarea a avut loc intr-un oras din centrul Germaniei, acum
multi ani de zile. Cand le vedeai mergand una langa cealalta, ele
se purtau amandoua asa, ca schiopatau cu unul dintre picioare
si mergeau neregulat. La miscari cu totul egale aveau o diferenta
configurata particular intre un fel mai vioi al bratului drept si al
degetelor din dreapta si o purtare mai paralizata a bratului stang
si a degetelor din stdnga. Amandoi copiii erau copii exacte a
celuilalt; copilul mai tanar era chiar o copie a celui mai varstnic.
Dar numai copilul mai varstnic avea tocmai o problema la picior
in partea stangd; cel tanar era un copil cu totul sanatos, care isi
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insusise numai toate acestea, prin faptul ca prelua, imitand,
dinamica gresita a surorii. — Asemenea cazuri puteti gasi peste
tot in viata, numai ca nu ne intampina in lucruri atat de extreme
si grosiere, ca si le vezi imediat. In configuriri mai fine sunt
prezente peste tot in viata. Acolo unde se invata mersul, unde
sunt insusite dinamica si statica, acolo preia omul spiritul din
mediul sdu. Astfel incat putem spune: in invatarea gandirii ne
insusim lucrurile din natura exterioara. In invitarea vorbirii ne
insusim aspectul sufletesc al mediului Iar in ceea ce omul
trebuie de fapt sa facd mai intai, prin faptul ca paseste in viata
pamanteana, ne insusim din mediu spiritul.

Spirit, suflet, trup — spirit, suflet, naturd, aceasta este
succesiunea, agsa cum se apropie de om lumea vietii pAmantene
din jur. Dar cand preluam sufletescul, atunci ne insusim cu
acest sufletesc in acelasi timp, in esentd, si simpatiile si
antipatiile noastre din viata. Ele se revarsa inauntru cu totul
neobservate. Felul si modul in care invatam sa vorbim sunt in
acelasi timp felul si modul insusirii anumitor simpatii si
antipatii. Iar lucrul curios este: cel care isi formeaza pentru
aceasta un ochi just, un ochi sufletesc, desigur, acela afla in felul
si in modul in care se infatiseaza copilul, daca paseste mai mult
cu calcaiele sau mai mult cu varfurile picioarelor, daca paseste
ferm sau se taraste, el afla in acest exterior-fizic intregul caracter
moral al omului, pregatit pentu viata ce urmeaza. Astfel ca
putem spune: odatid cu acel spiritual pe care il preluam prin
faptul ca invatdm sa mergem, se revarsa induntru din mediu si
ceea ce este moral. Si este bine daca ne insusim o vedere pentru
felul in care un copil misca picioarele, care apoi devine un copil
bun, si felul in care un copil misca picioarele, care apoi devine
unul rau. Caci cel mai naturalist este ceea ce preludm in
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copilarie prin gandire. Deja este strabatut sufleteste ceea ce
preludm prin vorbire. Iar strabatut moral-spiritual este ceea ce
preludm prin statica si dinamica. Aceasta tocmai ca nu este o
simpla statica si dinamica precum le invatam in scoala, ci este o
statica si dinamica nascuta din spirit.

Este atat de neinchipuit de important sa privim corect asupra
acestor lucruri, pentru a nu obtine la aceste lucruri acele
psihologii care mai intai sunt fundamentate pe corporal — unde
se tipareste din nou pe primele 30 de pagini ceea ce are
fiziologul in fiziologii detaliate si apoi lipim de aceasta
manifestarile sufletesti, asadar raportam sufletescul la corporal.
Despre spirit nici nu mai este voie s mai vorbim, de cand un
conciliu a abolit spiritul [8], de cand a fost spus: Omul nu este
alcatuit din trup, suflet si spirit, ci numai din trup si suflet, iar
sufletul are doar trasaturi spirituale. Trihotomia a fost interzisa
chiar dogmatic in Evul mediu, dar actuala stiinta ,lipsita de
premise” aplica psihologia incepand chiar de la inceput cu:
Omul este compus din trup si suflet. Ea nu stie cat de putin
lipsita de premise este ea prin faptul cd doar urmeaza
dogmatismul medieval! Cei mai luminati profesori universitari
il urmeaza pe acesta fara a avea habar de acest lucru. Trebuie,
pentru a privi corect induntrul omului, sa putem sa il
consideram pe om dupa trup, suflet si spirit. Materialistul
pricepe doar gandire — tocmai acesta este tragismul sau.
Materialismul pricepe cel mai putin materia, pentru ci el vede
cel mai putin spiritul din ea. El doar dogmatizeaza: exista doar
materia si actiunile ei; dar el nu intelege nimic din faptul ca
peste tot se afla spiritul induntru. Este un lucru straniu faptul ca
trebuie, daca vrem sa infatisam materialismul, sa formulam
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definitia: Materialismul este acea conceptie despre lume care nu
intelege nimic despre materie.

Acuma este vorba despre faptul cd trebuie tocmai sa
cunoastem cu precizie granitele unde se afla manifestarile
corporale, unde sunt manifestarile sufletesti, unde sunt
manifestarile spirituale si cum conduce una inspre cealalta. Iar
acest lucru este deosebit de necesar fata de dezvoltarea copilului
in prima perioada de viata.
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A TREIA CONFERINTA

Dornach, 17 aprilie 1923

Am atras deja ieri atentia asupra felului in care se mai afla,
de fapt, si altele inauntrul acestor trei cele mai importante
modalitati de activitate in viata copildriei, in insusirea mersului,
a vorbirii si a gandirii. Si nu putem sa observim omul, atunci
cand nu putem distinge latura sa exterioara de latura sa
interioara. Trebuie ca tocmai referitor la ceea ce se afla in
intregul om, in trupul, sufletul si spiritul sdu, s ne insusim o
rafinata capacitate de distingere atunci cand vrem sa il tratam
pe om din perspectiva pedagogico-didactica.

Sa ne apropiem mai intai de ceea ce este desemnat atat de
popular drept invatarea mersului. Am spus deja: de fapt este
cuprins 1n acesta intregul fel in care se pozitioneaza in echilibru
omul, cu mediul fizic exterior care il inconjoara pe Pamant. Este
cuprinsa in acesta o intreaga statica si dinamica a vietii. Si am
vazut deja chiar si felul in care aceasta cautare a echilibrului,
aceastd emancipare a membrelor, mainilor si bratelor de cele
ale picioarelor si talpilor formeaza, la randul lor, fundamentul
pentru capacitatea de vorbire a omului; si felul in care de abia
din capacitatea de vorbire este nascuta de fapt capacitatea de
gandire. Acuma insa, se mai afla in acest sistem dinamico-static,
pe care omul si-1 insuseste odatd cu mersul, inca ceva esential
diferit. Am sugerat cate ceva deja ieri, cat de putin macar, si
privitor la acest fapt, dar mai trebuie sa tratam acest lucru si mai
detaliat. Ganditi-va numai la faptul ca tocmai omul este intru
totul organ de simt, de fapt, cel mai mult in perioada primei
copilarii, dar apoi si pana la schimbarea dintilor. Prin aceasta,
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el este In primul rand receptiv ca intreg om, pentru tot ceea ce
actioneaza din mediul sau; dar el este si dispus, pe de alta parte,
sa imite prin sine insusi ceea ce actioneaza in mediul sau. El
este, intr-o anumitd masurd, — am putea spune, daci
evidentiem un organ de simt — este cu totul ochi. Asa cum ochiul
recepteaza impresiile de la mediul inconjurator, asa cum insa
ochiul, tocmai prin organizarea proprie, imita ceea ce apare in
mediul sdu, tot astfel intregul om formeaza imitativ in launtru,
in prima perioada de viata, ceea ce se intamplad in mediul sau.
Dar el preia ceea ce se desfiasoara in mediul sau printr-o forma
interioara de vietuire care este particulara. Caci lucrurile stau
asa, ca atunci cand noi, copii fiind, vedem tatal sau mama
miscand un brat, deja avem in copil pornirea interioara de a face
de asemenea o asemenea miscare. Si, de la miscarea general
agitata, neregulati, se trece la miscari determinate, prin faptul
ca el imitd miscarile mediului sdu. Astfel invata copilul si
mersul. Trebuie s nu vedem nici in mers un element de
mostenire in acelasi grad cum se procedeaza pornind de la moda
stiintelor naturii din vremurile de astazi — este numai o moda,
aceasta apelare la mostenire peste tot —, ci pasirea la cate un
copil cu cilcaiul, la celalalt copil cu varfurile degetelor, si acestea
provin de la imitarea tatdlui sau a mamei sau a vreunei alte
persoane. Iar decisiv pentru aceasta alegere, am putea spune, a
copilului, daca sa se orienteze mai mult dupa tata sau mai mult
dupa mama este — dacid ma pot exprima astfel — inclinatia care
apare printre randurile vietii catre fiinta respectiva, pe care
copilul o imita. Aici se afla cu adevarat un proces rafinat
psihologico-fiziologic, care chiar ca nu se poate aborda deloc cu
mijloacele grosiere ale actualei teorii a ereditatii din stiintele
naturii. Doresc sd spun aceasta: La fel cum corpurile mai
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rafinate cad prin sita si riman in urma doar cele mai grosiere,
tot atfel ne trece de indata prin sita conceptiilor actuale despre
lume ceea ce are de fapt loc aici, si ne rimane numai aspectul
grosier al asemanarii intre copil si tatd sau mama si asa mai
departe. Dar acestea sunt aspectele grosiere ale vietii, cele care
raman in urma, nu cele rafinate. Iar invatatorul, educatorul are
nevoie tocmai de o capacitate rafinatd de observare pentru a
vedea ceea ce este specific omenesc.

Acum am putea spune: desigur, aici trebuie s domneasca
iubirea tocmai fata de o anume fiinta omeneasca, dupa care se
orienteaza copilul. Dar daca privim la manifestarile iubirii din
viata de mai tarziu a omului, chiar si atunci cand omul a devenit
o persoana foarte iubitoare, atunci ne dim seama ca nici macar
particularitatilor deosebite care domnesc aici in copil nu le
facem inca dreptate cand spunem doar asa: Copilul alege dupa
iubire. Caci el alege dupa ceva si mai inalt decat dupa iubire. El
alege dupa ceea ce, atunci cand o ciutam la om in viata de mai
tarziu, este devotiunea religioasa. Acest lucru pare a fi foarte
paradoxal, dar asa este. Intregul comportament senzorial-fizic,
prin faptul ca el imita totul, este o revarsare a faptului ca trupul
omului tinde, pana la schimbarea dintilor — desigur cu o
treptata scddere, deosebit de puternic in primii ani ai copilariei,
dar cu toate acestea pana la schimbarea dintilor —, dupa o stare
de a fi patruns vital cu asemenea sentimente cum ajung sa se
exprime mai tarziu numai in devotiunea religioasa sau in
participarea la acte de cult. Trupul omului, atunci cand
patrunde in viata fizica, este tocmai cufundat cu totul in
necesitati religioase, iar iubirea este mai tarziu o estompare a
ceea ce este de fapt sentimentul de devotiune religioasa. Am
putea spune: Copilul este, pana la schimbarea dintilor, in
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principal o fiintd imitatoare, dar acea forta de vietuire, care trece
prin aceastd imitatie precum sangele vietii, este — nu veti
intelege gresit expresia, caci trebuie sa folosim uneori si expresii
mai stranii, pentru a desemna ceva care este atat de strain de
cultura prezentului — este religie trupeasca. Copilul traieste
pana la schimbarea dintilor in religie trupeasca. Caci nu trebuie
sa subestimam acele influentele foarte fine, ba chiar am putea
spune imponderabile, care pornesc de la mediul copilului prin
simpla privire in necesitatea imitatoare. Caci aceste lucruri nu
sunt deloc de subestimat, caci acest lucru este cel mai important
pentru varsta copilariei. Noi vom mai vedea ce rezultate
incredibil de importante pedagogic-didactice rezulta tocmai din
acest lucru.

Acuma, desigur, cand stiintele naturii de astazi se apropie de
asemenea lucruri, ele actioneaza ingrozitor de grosier. Doresc sa
prezint si de data aceasta acel fapt pe care putem sa il intelegem
foarte bine cu aceasta ocazie: cici acestia sunt tocmai caii care
matematizeazd, care au trezit o vreme o asemenea senzatie. Eu
nu am vazut caiii de la Elberfeld, dar am putut studia bine calul
domnului von Osten [9], care tocmai in Berlin a jucat un rol
mare o anumitd perioada de timp. A fost intr-adevir ceva
uimitor, cat de bine putea socoti acest cal. Ei bine, chestiunea a
trezit chiar multa senzatie si a aparut si un tratat foarte detaliat
din partea unui pedagog privat, care ajunsese la concluzia: Acest
cal are particularitatea ca poate sd perceapa expresiile extrem
de fine, pe care omul nu le poate percepe, aceste expresii extrem
de fine pe care le are domnul von von Osten, in timp ce sta langa
cal. Iar cand domnul von Osten 1i da apoi o problema de socotit,
atunci el insusi are deja rezultatul in cap si exprima privitor la
aeasta o mimica deosebit de find; acest lucru este perceput de
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cal si atunci paseste cu piciorul cand percepe aceasta mimica.
Am putea desigur, daca gandeam si mai exact decat stiintele
exacte ale naturii de astazi, sa il intrebam acum pe acest
pedagog privat, cum vrea oare sa dovedeasca acest lucru. El nu
ar putea sia dovedeasca acest lucru. — Dar vedeti
dumneavoastra, observatiile mele se indreptau inspre faptul ca
avea o semnificatie ceva cu totul diferitd, pentru intregul
parcurs al lucrului. Caci domnul von Osten avea in paltonul sau
brun-cenusiu niste saci mari si tot mereu, in timp ce demonstra,
el 1i baga calului dulciuri, mici bombonele, in bot. Prin aceasta
era realizata o relatie deosebit de intima, trupesc intima intre
armasasr si domnul von Osten, iar pe aceasta relatie intima
trupeasca, pe acesta inclinatie stransa, in permanenta sustinuta,
se sprijinea aceasta relatie sufleteasca intre barbat si calul sau.
Si acesta este un proces mult mai intim decat observarea
exterioard, intelectuala a expresiilor fetei: este intr-adevar o
comunicare sufleteasca.

Daca tot se poate observa acest lucru deja in animalitate
Intr-un asemenea caz, atunci trebuie si va fie clar ce fel de
comunicare sufleteascd, dacid mai poate fi strabatuta de razele
acestei devotiuni religioase, este prezenta la varsta copilariei —
felul in care aici, tot ceea ce copiul isi insuseste, reiese din
aceastd orientare sufleteascad religioasa, care isi are cu totul
asezarea in trup. Iar acela care poate observa acum felul in care
copilul se lasd influentat din afara prin aceasta dedicatie
religioasa catre mediu, si cine poate sa distinga din ceea ce se
intampla in acest fel ceea ce copilul revarsa inca individual
tocmai in aceasta statica si dinamica, acela gaseste atunci deja
predispus tocmai in aceasta manifestare trupeasca a copilului
impulsurile soartei din viitor. Vedeti dumneavoastra, este foarte
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straniu, dar intru totul adevirat, ceea ce spre exemplu un
asemenea om precum prietenul lui Goethe, Knebel [10], i-a spus
lui Goethe la o varsta inaintata: Acela care priveste inapoi
asupra vietii, acela va afla foarte usor ca, atunci cand avem un
eveniment decisiv in viata si cAnd urmarim ceea ce i-a premers
acestui lucru, este asa ca si cum am fi carmuiti citre acest
eveniment decisiv, ca si cum nu numai pasul premergator, ci
multi pasi premergatori ar fi fost in asa fel incat dinspre
pornirea sufleteasca interioara chiar am fi tins tocmai catre acel
loc.

Daca evenimentul respectiv este asa, incat are legatura cu o
personalitate, atunci omul, daca se poate desprinde cu adevarat
din freamatul vietii si poate sa priveasca asupra simtamintelor
mai rafinate, poate sa isi si spuna: Nu este doar o iluzie, ceva
visat ci, daca ai gasit un om la o anumita statie din viata, cu care
vrei sa fi unit mai intens decét cu alti oameni, atunci de fapt I-ai
cautat. Tu chiar 1-ai cunoscut deja inainte sa il fi vazut pentru
prima oara. — Cele mai intime lucruri ale vietii stau tocmai langa
aceasta aflare induntrul staticii si dinamicii. Iar cine fisi
insuseste o capacitate de observare in aceasta directie, acela va
afla ca sortile vietii se eprima intr-o forma straniu imaginativa
in felul si modul in care copilul incepe sa aseze talpa, in feul in
care copilul incepe sa indoaie genunchii, in care incepe sa se
serveasca de degetele sale. Caci toate acestea nu sunt numai
ceva extern material, ci toate acestea sunt tocmai imaginea
pentru cel mai spiritual aspect al omului.

Iar cand copilul incepe sa vorbeasca, atunci este un cerc mai
mare la care se adapteazi. Pentru inceput, cand invata numai
limba sa materna, cercul poporal, nu mai este acel cerc mai
restrans al acelor personalitati care constituie un mediu social
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mai intim. Cercul s-a extins. Prin faptul ca patrunde copilul
vietuind in vorbire, el se adapteaza deja la ceva ce nu mai este
atat de stramt ca lucrul la care se adapteaza cu statica si
dinamica. Asadar putem si spunem: Copilul se vietuieste cu
vorbirea induntrul geniului poporului, in geniul vorbirii. Si prin
faptul ca vorbirea este cu totul si cu totul ceva spiritual, copilul
patrunde vietuind tot in ceva spiritual, dar care nu mai este
individual spiritualul, care devine pentru el atunci sortit,
nemijlocit personal sortit, ci in ceva ce preia copilul intr-un cerc
de viata mai larg.

Iar cand copilul invata sa gandeasca apoi — da, in gandire nu
mai suntem deloc individual implicati. In Noua Zeelands,
oamenii gandesc tocmai asa cum gandim noi aici astazi. Aici
este intregul cuprins al Pamantului la care ne adaptam prin
faptul ca dezvoltaim gandirea pornind din vorbire. Asadar cu
vorbirea mai stam incd intr-un cerc de viata mai mic; in gandire
stim inauntrul intregii omeniri. Astfel ne extindem cercul de
viatd in mers, vorbire, gandire. Si daca avem o capacitate de
distingere, atunci aflaim deja diferentele specifice drastice intre
acele manifestari omenesti de viata care se afla in insusirea
staticii si dinamicii cu soarta. Si vedem in aceasta ca fiind activ
ceea ce am fost obisnuiti in antroposofie s numim entitatea de
eu a omului. Nu o diferentiere abstracta vrem sa cultivam, ci
numai ceea ce este specific si ationeaza in om sa fixam, tocmai
cu aceasta. Tot astfel vedem faptul ci ceva cu totul diferit decat
aceasta natura omeneasca individuala iese la iveald in vorbire.
De aceea spunem: In vorbire actioneazi totodati si trupul astral
al omului. Acest trup astral poate sa fie observat intr-adevar si
la animal; dar la animal el nu actioneaza spre afara, ci mai mult
spre inauntru si are drept efect figura animalului. Si noi formam
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figura, dar noi luam putin, am putea spune, din acest element
care formeaza figura si il utilizim pentru a dezvolta vorbirea.
Asadar aici contribuie si trupul astral. Iar in gandire, care apoi
este de un gen cu totul general, lucru care este iaradsi ceva
specific fata de celelalte, in gandire noi dezvotam ceea ce noi
delimitam astfel incat spunem: Aici conlucreaza trupul eteric al
omului. Si de abia la perceptiile senzoriale actioneaza si intregul
trup fizic al omului.

Considerati aceste lucruri pentru inceput, din partea mea, ca
stabilirea unei terminologii; nu are acum importantd, cu
adevarat nu este vorba despre tot felul de elucubratii filosofice,
ci despre o puternica indicare catre viata insasi. Aceasta trebuie
sa stea la baza oricarei cunoasteri a omului, care la gandul ei
poate sa conduci la o adeviarata pedagogie si didactica.

Astfel vedem iIntr-o anumitd masurd, Intr-o asemenea
succesiune, faptul ca iese la iveala mai intai ceea ce este cel mai
inalt, eul, apoi trupul astral, apoi trupul eteric. Iar intregul
spiritual-sufletesc, ce actioneaza in eu, trup astral si trup eteric,
pe acesta il vedem apoi actionand asupra trupului fizic mai
departe, pana la schimbarea dentitiei. Actioneaza in trupul fizic
toate acestea induntrul sau.

Odata cu schimbarea dentitiei patrunde o mare modificare in
intreaga viatd a copilului. Aceasta modificare putem sa o
observim pentru inceput la un anumit element. Vedeti
dumneavoastra, care este oare de fapt la copil lucrul decisiv?
Este cu adevdrat ceea ce tocmai am caracterizat, aceasti
dedicare trupesc-religioasa fata de mediu. Acest lucru este cu
adevarat lucrul decisiv. Acum trece copilul prin schimbarea
dintilor, primeste apoi o anumita constitutie sufletesc-spirituala
tocmai la varsta scolarizarii primare, intre schimbarea dintilor
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si maturizarea sexuald. Acum vedeti dumneavoastra: ceea ce
actioneaza aici trupeste in om in prima perioada de viata, iese la
iveala drept ganduri de abia la varsta mai tarzie, cand omul a
trecut deja prin maturizarea sexuald. Nu este deloc asa ca are
copilul deja o asemenea gandire care ar putea sa se uneasca in
copil cu vietuirea devotamentului religios. Aceste doua lucruri
stau la varsta copilariei — pentru inceput, pana la schimbarea
dintilor, dar incad panad la maturizarea sexuald — intr-un
asemenea raport reciproc incat, am putea spune, se tin departe
unul pe celilalt. Gandirea copilului nu cuprinde, nici chiar intre
schimbarea dintilor si maturizarea sexuala, elementul religios.
Este la fel ca la acele rauri din Alpi, care ivorasc acolo sus si apoi
par sa dispara in pesterile muntilor, in timp ce curg mai departe
acolo jos si apoi ies din nou la iveala si curg mai departe sus.
Ceea ce apare la varsta copildriei pana la schimbarea dintilor
drept acest devotament religios, se retrage in interiorul omului
si devine cu totul sufletesc, astfel ca 1l vedem ca si disparand, si
abia mai tarziu, cand omul devine atunci cu adevéarat o fiinta
care vietuieste religios, atunci isi face din nou aparitia si anume
cuprinde acum reprezentarea, gandirea. (Tabla 4)

Cand putem observa asa ceva, de abia atunci observarea
exterioara — pe care nicidecum nu o critic, pe care intru totul,
cum spuneam deja in prima conferintd, o consider indreptatita,
dar care nu poate forma nemijlocit fundamentul pentru arta
pedagogica —, aceastd observare devine de abia prin aceasta
semnificativa. Vedeti dumneavoastra, aici a constatat pe de alta
parte psihologia pedagogica experimentala faptul ca este chiar
foarte ciudat felul in care copiii unor asemenea parinti care
actioneaza tot mereu cu o atitudine religioasa in mediu lor, care
exprima tot mereu atitudinea religioasa in cuvinte si doresc, am
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putea spune, sa 1i impregneze copilului religia — felul cum copiii
unor asemenea parinti sunt slabi in rezultatele lor scolare la
religie; felul in care exista cel mai mic coeficient de corelatie
intre rezultatele scolare la religie ale copiilor la varsta de scoala
generala si atitudinea religioasa a parintilor. Acesti coeficienti
de corelatie sunt foarte scazuti.

Da, vedeti dumneavoastra, daca privim acuma in interiorul
entitatii omenesti, atunci vedem motivele pentru manifestare.
Caci oricat ar mai vorbi parintii despre atitudinea lor religioasa,
oricat i-ar mai spune de frumos copilului, toate acestea nu au
nicio importanta pentru copil; copilul trece pe langa toate
acestea. Pe langa toate acele lucruri trece copilul, care ar trebui
sa actioneze asupra ratiunii, chiar si pe langa cele care ar trebui
sa actioneze asupra simtamintelor el trece, pana la schimbarea
dintilor. Doar atunci nu trece pe langa acele lucruri cand acele
personalitati care sunt in mediul copilului 1i ofera copilului prin
actiunile lor, deja prin gesturile lor, prin felul si modul in care
se comporta, posibilitatea sa imite in devotament religios si,
pana in cele mai rafinate structurari ale sistemului vascular, sa
preia religiosul. Atunci este prelucrat acest lucru in interiorul
omului, intre aproximativ varsta de sapte si de paisprezece ani;
continud si meargd mai departe pe dedesubt, asa cum raul
coboara in subteran, si iese de abia atunci cand copilul este
maturizat sexual, aparand in capacitatea de reprezentare.
Asadar sa nu ne miram de faptul c4, oricat de multe formule de
cucernicie si oricata atitudine religioasa se indreapta catre copil,
toate acestea nu actionead. Vedem actionand numai ceea ce se
afla in actiunile care incojoara copilul — toate celelalte trec pe
langa copil. Copilul trece, daca exprimam paradoxal, pe langa
cuvinte si atentionari, chiar si pe langa dispozitiile parintilor, la
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fel de neparticipativ precum trece ochiul pe langa tot ce nu este
culoare. Caci copilul este o fiinta imitatoare cu totul si totul,
pana la schimbarea dintilor.

Odata cu schimbarea dintilor apare atunci tocmai marea
modificare la copil. Inceteazi aceasti dedicare trupesc-
religioasd. Acuma nu trebuie sa ne miram cand copilul, care
tocmai cd nu a observat absolut nimic din toatd aceasta
atitudine religioasa, se manifestda acum cu totul altfel intre
schimbarea dintilor si maturizarea sexuald. Dar tocmai ceea ce
am spus ne dovedeste faptul ca ajunge copilul la intelegerea
intelectualista, de fapt, de abia odata cu maturizarea genitala.
Gandirea copilului inca nu cuprinde deloc ceea ce este
intelectual, ci gandirea copilului de la schimbarea dintilor pana
la maturizarea genitala sta intru totul in legatura doar cu toate
cele care actioneazd imaginativ asupra copilului. Aupra
simturilor actioneazi imagini. In prima perioadi de viati pana
la schimbarea dintilor actioneaza in principiu numai imaginile
evenimentului, ale actiunilor din mediu. Atunci incepe copilul
sa preia odata cu schimbarea dintilor si ceea ce este imaginativ.
Iar acest imaginativ, pe acesta trebuie inainte de toate sa il
revarsam in toate acestea, prin care acuma aducem catre copil
in mod precumpanitor ceea ce tocmai ca trebuie adus si anume:
prin vorbire.

V-am caraterizat tocmai acuma tot ce se apropie de copil prin
elementul static-dinamic. Dar prin vorbire se apropie de copil si
altele, nespus de multe. Caci vorbirea este doar o veriga dintr-
un lant cuprinzator de trairi sufletesti. Si toate acele trairi
sufletesti care apartin de cercul vorbirii sunt trairile sufletesti
artistice. Vorbirea insa este un element artistic. Si elementul
artistic este ceea ce trebuie sa avem in vedere cu precadere
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tocmai pentru perioada varstei scolare generale, pentru
perioada de varstda de la schimbarea dintilor pana la
maturizarea genitala.

Sa nu credeti cumva ca acum vreau sa fac apologia, in aceasta
clipa, pentru o educatie estetizanta, pentru inlocuirea primelor
elemente din predare prin tot felul de lucruri artificioase si
artistice, poate chiar si indreptatit artistice. Nu vreau nicidecum
acest lucru. Nu vreau nicidecum sa inlocuiesc elementul filistin,
care chiar este decisiv in civilizatia noastra contemporana, prin
elementul boem. — Pentru prietenii nostri din Cehia doresc sa
observ ca prin elementul boemian desigur nu este numit vreun
element al vreunu popor, nimic ce ar apartine vreunei regiuni,
ci ceea ce triieste asa prin viata neglijent, fara sentimentul
indatoririi, fara reglementare, fara seriozitate. — Asadar nu este
vorba despre faptul ca cele nereglemenentate, cele neserioase sa
ia locul elementului filistin care a patruns in civilizatia noastra,
ci este vorba de ceva cu totul diferit pentru perioada de varsta
de la schimbarea dintilor pana la maturizarea genitala. Aici
trebuie privit tocmai asupra felului in care intreaga gandire nu
este inca logica la copil, ci la felul in care intreaga gandire la
copil este una imaginativa. Si, prin natura sa interioara, copilul
respinge pentru inceput ceea ce este logic; vrea sda aiba
imaginativul. Oamenii destepti, acestia incd nu fac vreo
impresie foarte puternica asupra copilul de sapte, noua,
unsprezece, ba chiar si treisprezece ani. Desteptaciunea
oamenilor le este inca destul de indiferenta acestor copii. Dar o
puternicia impresie o fac oamenii proaspeti, oamenii iubitori;
cei care vorbesc astfel incat deja cu cuvintele lor — ei bine, acest
lucru este exprimat cam extrem — am putea spune ca impart
gingasii, cei care pot s mangaie cu cuvinte, care pot sa laude
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prin accentuarea cuvintelor. Acesti oameni, care merg cu
prospetime dar fara lipsa de cugetare prin viata, acestia sunt cei
care actioneaza asupra copiilor in mod cu totul deosebit in
aceasta perioada de viata. Iar aceasta actiune personala este cea
importanta. Cici se trezeste odatd cu schimbarea dintilor
tocmai dedicarea copilului, acuma nu numai fata de faptele din
mediu, ci fati de ceea ce spun oamenii. In ceea ce spun oamenii,
in ceea ce 1si insusesc printr-o autoritate fireasca, in aceasta se
afla elementul cel mai esential al vietii copilului de la
schimbarea dintilor pana la maturizarea genitala.

Nu veti avea incredere ca eu, cel care am scris Filosofia
libertatii [11] acam mai mult de 30 de ani in urma, sa sustin aici
in mod necorespunzitor autoritatea; dar, pentru copilul aflat
intre schimbarea dintilor pana la maturizarea genitald, viata
sflata sub autoritatea fireasca este o lege naturala sufleteasca.
Iar cel care niciodata nu a invatat la aceasta varsta sa priveasca
spre o autoritate de la sine inteleasca, ca la un mediu care il
educa si 1l invata, acela nu poate nici sa devina vreodata liber,
nu poate nici sa devina vreodata un om liber. Liertatea ne-o
dobandim tocmai prin dedicarea catre autoritate la aceasta
varsta.

Tocmai agsa cum copilul imita in prima epoca de viata ceea ce
este facut in mediu, tot astfel el urmeaza in a doua epoca de viata
ceea ce este spus in mediul sdu — desigur, ce este spus in general.
Iar lucruri infioratoare curg prin vorbire inauntrul cpilului, dar
care care din pornirea interioara a copilului cer intru totul
aspectul imaginativ. Vedeti dumneavoastra: cand observim
felul in care ceea ce este cerut la prima invatare a vorbirii, am
putea spune, ca este urmarit visator de copil pana la schimbarea
dintilor si de abia dupa aceea se trezeste — tocmai atunci avem
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o reprezentare despre tot ceea ce se apropie de el odata cu
folosirea vorbirii de citre noi, in mediul copilului, in a doua
epoca de viata. De aceea trebuie ca tocmai pentru aceasta
perioada de varsta sa se tina cont in mod cu totul deosebit de
felul in care poate sa fie actionat asupra copilului, prin lucrul
pentru care limbajul este datator de ton. Totul trebuie apropiat
de copil prin vorbire, intr-o anumita masura, — iar ceea ce nu
este adus la copil prin vorbire, acesta nu este priceput de copil.
Atunci cand 1i descriem copilului o planta, atunci este chiar asa
ca si cum am cere din parea ochiului sa inteleagda cuvantul
srosu”; el intelege doar culoarea ,rosu”. Copilul nu intelege
nimic din descrierea unei plante; insa el incepe de indata sa
inteleaga atunci cand 1i povestim felul in care vorbeste si
actioneaza planta. Cici trebuie sa 1l tratam pe copil si conform
cunoasterii omului. Dar acestea le vom vedea mai mult in partea
pedagogic-didacticd; ceea ce spun acuma trebuie sa fie mai mult
un fundament.

Vedem asadar ceea ce ni se aratd predispus in copil in
trinitatea mers, vorbit, gandit, ca si unificate in elementul
imaginativ. Si ceea ce a preluat copilul mai intai in senzorial,
visand, dinspre faptele mediului, este transformat in mod
ciudat in imagini in aceasta perioada de varsta de la schimbarea
dintilor pana la maturizarea genitala. Copilul incepe, am putea
spune, sa viseze despre ceea ce face mediul sau, in timp ce in
prima perioada de viatd a preluat sec cu totul, sec in felul sau,
prin faptul ca imita lucrurile in interior. Acum incepe sa viseze
despre ceea ce face mediul. Iar gandurile gandirii copilaresti nu
sunt inca ganduri abstracte, inca nu sunt logice, ele mai sunt
inci imagini si ele. In ceea ce este reprezentat predominant de
vorbire, In acest element artistic, In acest element estetic, in
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acest element imaginativ traieste copilul de la schimbarea
dintilor pana la maturizarea genitala si numai acele lucruri
ajung de la noi ca adulti la el, care sunt cufundate in acest aspect
imaginativ. De aici se dezvolta indeosebi pentru aceasta
perioada de viatd memoria copilului.

Acum spun iarasi ceva de la care psihologii invatati capata
astdzi bineinteles un mic frison, o usoara piele de gdina, atunci
cand spun: Copilul dobandeste memoria de abia odata cu
schimbarea dintilor. Dar faptul cd primim aceastd usoara
frisonare, aceasta piele de giina, aceasta provine numai din
faptul cd tocmai ca nu se pot observa lucrurile. Vedeti
dumneavoastra, cand cineva spune: ceea ce apare ca memorie
la copil incepand de la schimbarea dintilor aceea era mai
devreme si mai puternic prezent, caci copilul, el are o memorie
naturala, isi aduce aminte mult mai usor de tot felul de lucruri
decat ne aducem aminte mai tarziu — da, acestea sunt intr-
adevar corecte, dar sunt corecte in acel gen, ca si cum cineva
spune: un caine este totusi un lup, el nu se diferentiaza de un
lup. Si dacad 1i spunem apoi: un cdine tocmai cd a trecut prin alte
conditii de viata, el a provenit intr-adevar dintr-un lup, dar nu
mai este unul, atunci acela spune: da, ceea ce este prezent la
caine in mod imblanzit, aceasta la lup este tocmai prezent mai
mult, lupul musca mai mult decat cainele. — Asa este, atunci
cand spunem ca memoria este la copil prezenta mai puternic
decat in viata de mai tarziu, de dupd schimbarea dintilor.
Trebuie intr-adevar sa putem sa intram in detaliu in observarea
celor factuale, celor reale.

Ce este acest gen deosebit de memorie din care provine
memoria ulterioara, la copil? Aceasta chiar este la copil inca
obisnuinta. La copil, care isi intrupeaza totul prin imitatie, ia
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nastere o obisnuinta interioara, rafinata, atunci cand percepe
cuvantul, iar din obisnuinta, din ceea ce apare mai tarziu ca
obignuinta, dintr-o obisnuinta formata intr-un mod deosebit,
care este o proprietate mai mult corporala, reiese ceea ce mai
tarziu, incepand de la schimbarea dintilor este obisnuinta
devenita sufleteascd, memoria. Trebuie sa distingem obisnuinta
devenita sufleteasca de obisnuinta pur fizica, asa cum distingem
cainele de lup, caci altfel nu ne descurcam.

Iar acum vom percepe si corelatia intre natura imaginativa,
in care este intreaga viata sufleteasca a copilului si ridicarea
obignuintei strabatuta de sufletesc, memoria propriu-zisa, care
actioneaza predominant chiar in imagini.

La toate lucrurile conteaza peste tot ca sd ne insusim tocmai
o rafinata observare a omului. Atunci observam deja si marea
cezura intre varsta care 1i premerge schimbarii dintilor la copil
si varsta care 1i urmeaza. Observam aceasta cezura chiar in mod
deosebit in starile patologice care apar. Cel care are privirea
scolitd pentru aceasta, acela stie ca bolile copilariei aratd cu
totul altfel decat bolile adultilor. De regula, chiar acelasi
complex de simptome externe la copil are o origine cu totul
diferitd decat are la adult, unde intr-adevar nu este aceeasi, dar
este asemanator. Caci la copil iau nastere formele caracteristice
de boala pornind de fapt toate de la cap in jos catre restul
organismului, printr-un fel de supralicitare a sistemului nervos-
senzorial. Pana in pojarul copilariei si in scarlatind merg
lucrurile astfel. Iar cand putem observa acum, atunci aflam: in
aceasta viata a copilului in care actioneaza acuma separate una
de alta mersul, vorbirea, gandirea — toate aceste activitati
actioneaza la copil pornind de la cap. Caci capul este launtric
dezvoltat plastic cel mai mult la momentul schimbarii dintilor.
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El raspandeste atunci ceea ce sunt forte interioare, catre restul
organismlui. De aceea bolile copilariei radiaza tocmai si dinspre
cap. Vom vedea in felul si modul in care apar bolile copilariei ca
sunt o reactie la stari de iritare ale sistemului nervos-senzorial
in primul rand. Numai atunci aflam o corecta patologie a bolilor
copilariei, cand stim acest lucru. Daca abordati adultul, atunci
vedeti cd bolile sale sunt emise preponderent de la sistemul
abdomenului inferior si a miscarii, asadar tocmai de la polul
opus al omului.

Intre acestea, intre varsta copiliriei, care poate si sufere de
fapt de o suprainervare a sistemului nervos-senzorial, si varsta
adulta de dupa maturizarea genitald, se afla tocmai varsta
scolaritatii obligatorii — de la schimbarea dintilor pana la
maturizarea genitala. Aici stau chiar la mijloc toate acestea pe
care vi le-am infatisat, aceasta viatd sufleteasca imaginativa.
Acest lucru are 1n latura sa exterioara sistemul ritmic al omului,
actiunea interpenetrata dintre respiratie si circulatia sangelui.
Asa cum respiratia si circulatia sangelui se armonizeaza
launtric, asa cum copilul respira in scoald, asa cum respiratia se
adapteaza treptat la circulatia sangelui, acestea au loc de regula
intre varsta de 9 si 10 ani. In timp ce mai intai pana la varsta de
9 ani respiratia este preponderenta, cum apoi printr-o lupta
interioard in organism reiese un fel de armonie intre bataia
pulsului si inspirarile aerului, felul in care circulatia sangelui
devine preponderentd, acestea sunt prezente trupesc pe de o
parte, acestea sunt prezente sufleteste pe de alta parte.

Toate fortele copilului, prin aceea ci a trecut prin schimarea
dintilor, tind catre o capacitate de configurare plastica
interioara. Iar noi sustinem aceasta capacitate de configurare
atunci cand noi insine ne apropiem imaginativ de copil cu tot
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ceea ce 1i trasmitem copilului. Apoi intre varsta de 9 si 10 ani
apare ceva ciudat. Aici vrea copilul mult mai mult decat inainte
sd fie abordat muzical, si fie abordat in ritmuri. Cand observim
copilul cu privire la preluarea muzicala pana la acest punct din
viata, intre varsta de 9 si de 10 ani — observam si felul in care
muzicalul traieste de fapt plastic in copil, cum devine de la sine
inteles plastica interioara a trupului, felul in care si elementul
muzical trece la copil extraordinar de usor in genul dansant, in
miscare: aici trebuie sa recunoastem felul in care cuprinderea
interioara propriu-zisa a aspectului muzical apare tocmai abia
intre varsta de 9 si 10 ani. Acest lucru va fi observabil foarte
limpede. Desigur ca lucrurile nu sunt atat de strict diferentiate
unele de altele, iar cine vede prin aceste lucruri va cultiva
aspectul muzical inainte de varsta de 9 ani, dar in modul corect
— tinzand mai mult catre latura felului in care tocmai am
caracterizat-o; caci altfel, copilul intre 9 si 10 ani ar primi un
soc, dacd elementul muzical s-ar apropia brusc de el si l-ar
apuca acuma launtric, in timp ce era cu totul neobisnuit de a fi
cuprins, in general, launtric in acest mod puternic.

Si astfel vedem felul in care copilul opune cerinte interioare,
necesitati interioare pornind din esenta sa launtrica, in fata
unor foarte precise manifestari, revelari ale lumii exterioare.
Cand cunoastem aceste cerinte interioare si necesitati interioare
in acest fel in care l-am infatisat acuma, atunci nu invatam sa le
cunoastem doar teoretic, ci invatam sa le recunoastem la copilul
insusi: acuma izvoraste aceasta din el, acum ceva cu totul diferit.
Aici devine cu adevarat o asemenea cunoastere a vietii nu teorie,
ci devine instinct. O observare instinctiva a copilului iese prin
aceasta la iveald, in timp ce in rest orice observare conduce chiar
numai la teorii — si trebuie sa aplicam in exterior teoriile si
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ramanem in fond cu totul stdini de copil. Caci nu e nevoie sa 1i
dam copilului bomboane pentru a alcatui intimitatea, ci trebuie
sd producem acest lucru tocmai prin conditii sufletesti. Dar
elementul cel mai important este tocmai legatura sufleteasca
intre cel care instruieste si cel care e de educat, aflat la varsta
scolaritatii generale. Acest lucru este deosebit de important.
Acum trebuie totusi sa zicem: Ceea ce vrea sa se iveasca aici
din copil, aceasta vine din copil de fapt cu o mare necesitate
interioara. Iar educatorul si invatatorul care poate sa vada prin
copil, din toate izvoarele pe care le-am caracterizat, va deveni
treptat, treptat de fapt foarte modest, pentru ca treptat invata sa
afle cu cat de putin ne putem apropia de fapt de copil cu mijloace
usoare. Vom vedea insa faptul cd educarea si predarea isi au
totusi buna lor intemeiere si totusi ne pot transpune, atunci
cand le cultivam in modul just drept practica, sa ne apropiem de
copil — tocmai pentru cd majoritatea educatiei este totusi
autoeducatie. Dar noi trebuie sa si intelegem ca 1i aduce copilul
ceva cu totul specific, chiar in fiecare punct de viata ceva cu totul
specific, in intampinare lumii exterioare, asadar si noua insine
ca educatori si invatatori. Si trebuie atunci sd nu ne minunam
cand aducem ceva catre copil si copilul — nu constient, cici viata
congtientd nu este inca dezvoltata aici chiar atat de mult —,
inconstient, ne aduce o anumita opozitie in intampinare.
Copilul cere prin natura sa interioara, atunci cand a trecut
prin schimbarea dintilor, sa 1i aducem in intampinare in forme
exterioare si culori ceea ce se revarsa din organizarea insasi.
Despre aceasta voi mai vorbi apoi mai tarziu Dar ceea ce nu cere
copilul, ceea ce copilul cu mare siguranta nu cere pentru inceput
la varsta schimbarii dintilor, ceea ce respinge launtric cu o
puternica opozitie, aceasta este ca el, atunci cand a invatat ca
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pentru exprimarea omeneasca a uimirii sd spuna A, apoi pentru
acest A sa trebuiasca sa scrie un asemenea semn ciudat pe tabla
sau pe hartie! Acest lucru nici macar nu are nicicum de-a face
cu ceea ce vietuieste de fapt copilul. Cand copilul vede o
alcatuire de culoare, atunci in launtru el se invigoreaza. Dar
cand ii punem insi in fatd copilului asa ceva: TATA si apoi
trebuie sa aduca cumva in legatura ceea ce este tatal lui cu acest
lucru — atunci in mod natural fiinta omeneasca interioara
creeaza o opozitie. (Tabla 4)

Aceste lucruri, prin ce anume au luat ele oare nastere?
Ganditi-va totusi putin la faptul ca egiptenii antici au mai avut
inca o scriere imaginativa. Aici au avut, in ceea ce au fixat
imaginativ, o asemanare cu ceea ce insemna acel lucru. Aceasta
scriere imaginativd mai avea inca o anumita semnificatie — si
scrierea cuneiforma mai avea inca o anumita semnificatie, doar
ca aceasta exprima mai mult elementul aleatoriu, in timp ce
elementul emotional era exprimat mai mult in scrierea
imaginativa — da, la aceste forme mai vechi de scriere, si anume
cand vroiai sa le citesti, iti devenea acest lucru constient: acestia
mai aveau inca cea de-a face cu ceea ce 1i este dat omului in
lumea exterioara. Dar aceste inflorituri de aici de pe tabla, ele
nu au nimic de-a face cu ,tata” si tocmai cu aceata ar urma
acuma sa inceapa sa se ocupe. Nu e deloc de mirare ca respinge
acest lucru.

Anume cu scrisul si cititul este cel mai putin inrudita la varsta
schimbarii dintilor natura omeneasca, cu acea scriere si citire
asa cum o avem acum in civilizatie — caci aceasta s-a dezvoltat
prin faptul cd adultii au dezvoltat mai departe ceea ce a fost
initial. Acum trebuie copilul, care a venit de abia acum pe lume,
sd preia acestea. Inci nu s-a apropiat de copil nimic din toate
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acele progrese culturale si acum trebuie dintr-o data sa se afle
pus intr-un stadiu mai tarziu, care nu are nimic de-a facu cu
aceasta, unde este lasat deoparte tot ceea ce se afla intre astazi
si Egipt. Este oare de mirare ca copilul nu poate sa isi gasesasca
drumul in acestea? Dar daca aduceti in schimb socotitul, intr-o
forma posibila pentru oameni, catre copil, atunci veti vedea ca
isi afla copilul locul in aceasta; si in forme geometrice simple isi
afla locul. Deja in prima conferinta am indicat faptul ca formele
devin sufleteste libere si chiar si numerele devin sufleteste
libere, prin faptul cd noi intdrim sistemul nostru interior in
general, odatd cu schimbarea dintilor — iar prin aceasta se
depune sufleteste ceea ce apoi in socotit si desen si asa mai
departe ajunge sa se exprime. Dar citirea si scrierea sunt pentru
inceput, in jurul varstei de 7 ani, ceva cu totul strdin pentru
natura omeneasca. Va rog sa nu trageti acuma concluzia ca as fi
afirmat ca nu trebuie sa 1i invatam pe copii sa citeasca si sa scrie.
Eu voi trage concluziile adevarate ale celor spuse, in
urmatoarele zile, pentru ca apoi sa las sa se raspunda la
intrebarile despre felul in care 1i invatdm pe copii si scrie si sa
citeascd. Caci 1i educam pe copii doar nu pentru ei insisi, ci
pentru viatd; ei trebuie sa invete sa scrie si sa citeasca. Este
vorba aici doar despre felul in care trebuie sa fie invatati, pentru
ca acest lucru sda nu 1i contravind naturii omenesti. Dar in
general este destul de bine atunci cind tocmai ca invatator si
educator ne lamurim céat de strain este acest lucru, pe care este
necesar sa il apropiem de copil, din cultura sociala generala. Cat
de strain este acest lucru de natura copilului, acest lucru trebuie
sa 1l stim si s ni-1 punem clar in fata sufletului. Acest lucru este
foarte necesar.
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Desigur ca prin aceasta nu este permis sa cadem prada
greselii de a crea o educatie estetizatoare, prin aceea ca spunem:
Copilul trebuie sa invete jucandu-se. Aceasta este una din cele
mai rele expresii, caci prin aceasta un asemenea om ar deveni
numai un jucator in viata. Acest lucru il spun numai diletanti in
pedagogie. Nu este vorba despre a lua din joc ceea ce ne este
placut ca adulti, ci ceea ce tocmai la varsta copilariei iese la
iveala in joc. Iar aici va intreb: Este pentru copil jocul o
distractie sau ceva serios? Jocul nu este pentru copilul sianatos
nicidecum ceva distractiv, ci foarte serios. Curge jocul afara, in
reald seriozitate, din organizarea omeneasca la varsta copilariei.
Daca intalniti doar aceasta seriozitate a jocului pentru varsta
scolaritatii, atunci nu 1i predati copilului jucaus in sensul pe care
il spunem, ci cu seriozitatea pe care o are copilul insusi in jocul
sau. Peste tot conteaz observarea corectd a vietii. De aceea si
este putin regretabil partial, faptul ca astizi din toate partile
oamenii, in ceea ce solicitd cea mai rafinata observare a vietii,
intra cu cerintele lor diletante in sistemul de educatie si de
invatamant. Acest lucru este foarte regretabil. Caci noi suntem
prin cultura noastra intelectualistd in sfarsit ajunsi intr-o
asemenea perioada de timp, incat adultii nici nu mai inteleg
deloc copilul, pentru ca copilul are un cu totul alt suflet decat
adultul de astizi, care este stra-intelectualizat. Trebuie mai intai
sa gasim din nou conexiunea cu lumea copilareasca. Iar aici este
vorba de a ne patrunde cu adevarat de asa ceva, ca in prima
perioada de viata a copilului, pana la schimbarea dintilor,
intregul comportament al copilului are o trasatura trupesc-
religioasa; ca apoi intregul comportament al copilului, de la
schimbarea dintilor pana la maturizarea sexuald, are o viata
sufleteasca, ce merge inspre imaginativ si care in privinta

78



Conferinta a III-a

imaginativitatii sale, asupra unui anumit artistic-estetic, se
schimba iarasi in multiple feluri si pe parcursul acestei perioade
de viata.

Daca a ajuns apoi omul la maturizarea genitala, atunci devine
in el liber trupul astral, lucru care a actionat in vorbire, activ
liber. Mai inainte, el are nevoie de ceea ce actioneaza la vorbire
pentru organizarea trupului insusi. Ceea ce actioneaza in limbaj
actioneaza si in multe altele, in orice formare, in formarea
plastica si muzicala, aceasta devine acum libera. Aceste lucruri
invatd apoi omul sa le aplice asupra gandirii incepand de la
maturizarea genitala; de abia aici devine el o fiinta
intelectualizatoare, logica.

Si putem chiar vedea felul in care ceea ce trece prin vorbire
tresarind si revarsandu-se si valurindu-se mai face inca o ultima
smuciturad induntrul corpului si apoi devine liber. Priviti baiatul,
ascultati-1 si vedeti cat de transformata devine vorbirea la acea
varsta, prin maturizarea genitala. Acest lucru este intocmai
precum transformarea la schimbarea dintilor in jurul varstei de
7 ani. Aici mai este ultima smucitura pe care o face trupul astral
induntru in corp, pe care asadar o face in corp ceea ce tresara si
actioneaza in vorbire, atunci cand laringele incepe sa vorbeasca
pornind dintr-un alt subton al glasului. La feminin este
corespunzator asemenea, doar ca in alt fel, si anume nu prin
laringe, ci prin alte organe. Omul a devenit atunci matur genital.

Atunci el patrunde tocmai in acea varsta in care pentru el este
decisiv, hotarator nu ceea ce iradiaza in intregul corp dinspre
sistemul nervos-senzorial, ci devine acuma decisiv pentru el
sistemul de miscare, sistemul de vointa, care este strans corelat
cu sistemul metabolic. Metabolismul se manifestd in miscare. Si
acuma putem vedea si tocmai la patologie cum boala iradiaza la
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adult preponderent dinspre sistemul metabolic — chiar si
migrena este o boald metabolica —, felul in care bolile nu radiaza
dinspre cap, in timp ce la copil totul radiaza dinspre cap Este
indiferent unde ajunge boala, insa trebuie sa stim dinspre care
zona radiaza boala.

Dar la varsta scolaritatii este deosebit de implicat sistemul
ritmic; aici se echilibreaza tot ceea ce traieste inauntru intre
sistemul nervos-senzorial si sistemul de metabolism si membre:
ceea ce actioneaza prin miscare, unde au loc in mod continuu
procese de ardere, care la randul lor sunt echilibrate prin
metabolism; apoi ceea ce se pregiteste treptat prin metabolism,
pentru a trece in sange, pentru a lua forma circulatiei sangelui
— si felul care vine aceasta impreuna cu procesul de respiratie,
care este ritmic, pentru ca de abia prin aceasta sa actioneze din
nou in procesul nervos-senzorial. Avem acesti doi poli ai naturii
omenesti: sistemul nervos-senzorial pe de o parte, sistemul
metabolic-membric pe de alta parte, intre acestea sistemul
ritmic. (Tabla 4)

Si, vedeti dumneavoastra, la acest sistem ritmic trebuie sa
privim indeosebi atunci, cand tocmai pe parcursul vietii
omenesti avem timpul dintre schimbarea dintilor si
maturizarea genitala. Aici se exprima sistemul ritmic — iar acest
sistem ritmic, acesta este cel mai sanatos aspect din om. Daca
chiar este sa se imbolnaveasca, atunci dinspre afara ar fi sa fie
facut bolnav!

In aceasti privinti, modul de observare din ziua de astizi se
dedica iarasi unor reprezentiri cu totul eronate. Ganditi-va
numai, faptul ca astazi este constatat din nou stiintific — lucru
cu care nu vrem sa spunem nimic impotriva stiintei, caci este
intr-un anumit fel cu totul corect, lucru pe care il si subliniez
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intotdeauna, céici altfel ati putea spune chiar foarte usor: aici
este ironizata stiinta. Deloc nu avem de gand sa ironizam stiinta,
ci vrem sa o recunoastem —, asadar stiinta constata coeficientul
de obosire. Se constata cat de puternic oboseste copilul la sport,
cat de puternic oboseste copilul la socotit si asa mai departe.
Toate acestea sunt foarte bune, foarte merituoase, cand le
constatam pe acestea, dar nu putem sa organizam predarea
dupa ele. Nu putem organiza orarul dupa acestea, dupa cat de
puternic se oboseste copilul, ci avem o sarcina cu totul diferita:
si anume avem de actionat asupra acelui sistem care nu
oboseste absolut de loc in intreaga viata. De obosit nu poate de
fapt decat sistemul metabolic-miscitor sd oboseascad. Acesta
oboseste si acesta transpune oboseala sa asupra celorlalte
sisteme. Dar oare chiar poate sistemul ritmic sa oboseasca? Nu,
el nu poate obosi, cdci dacd inima nu ar bate pe parcursul
intregii vieti, neobosita, fara niciun fel de obosire, daca resiratia
nu ar merge prin tot parcursul intregii vieti, neobosita, fara
niciun fel de obosire, atunci nu am putea trai. Sistemul ritmic
nu oboseste.

Daca 1i obosim pe elevii nostri prea mult prin ceva, atunci
aceasta dovedeste numai faptul ca ne adresam in perioada de
varsta corectd, intre varsta de 7 si 14 ani, prea putin sistemului
ritmic, care traieste iarasi in ceea ce este imaginativ si este
expresie a imaginativului. Dacd nu configurati predarea
aritmeticii, predarea scrisului in mod imaginativ, atunci i
obositi pe copii. Daca sunteti in stare sa faceti sa ia nastere pe
moment, prin prospetime interioara, aspectul imaginativ in
copil, atunci tocmai ca nu obositi copilul. El oboseste atunci
numai prin ceea ce se afla in sistemul de miscare, prin felul si
modul in care apasa scaunul pe care sade, prin faptul ca pana de
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scris cu care scrie este alcatuita nepotrivit si asa mai departe. Nu
este vorba despre felul in care ldsam sa procedeze o pedagogie
psihologica, pentru a sti cat timp are voie copilul sa socoteasca
pentru a nu obosi prea tare, ci este vorba despre felul in care
apropiem de sistemul ritmic diferitele disciplinele scolare, in
mod corect; despre modul in care aborddm cu adevarat, pornind
din cunoasterea fiintei omenesti, ceea ce urmeaza sa aducem in
atentia copilului.

Iar pentru aceasta trebuie sa stim tocmai felul in care omul
se trezeste de fapt pentru viata intelectualista, pentru
intelegerea propriu-zisa, de abia odata cu maturizarea sexuala,
felul in care trebuie sa fie o actiune personala exemplara cea
care trebuie s3a intervind intre schimbarea dintilor si
maturizarea genitald, cea pe care cel care instruieste, cel care
educa o dezvolta pentru tinerii sdi. Din acest motiv, acea
pedagogie care reiese din adevirata cunoastere a omului este
atat de puternic o pedagogie a atitudinii, o pedagogie care
trebuie sa actioneze in primul rand asupra atitudinii
invatatorului. Exprimat acest lucru intr-un mod cumva extrem,
am dori sa spunem: Copiii sunt chiar in reguld, dar adultii sunt
numai atat de putin in regula! Avem nevoie intr-adevar de ceea
ce am spus deja la sfarsitul primei conferinte: Nu avem deloc
nevoie de o palavrageala despre felul in care trebuie sa tratam
copiii, ci avem nevoie inainte de toate de o cunoastere despre
felul in care noi ingine trebuie sd ne purtam in calitate de
invatator si educator. Avem nevoie de inima. Dar nu numai asa
ca spunem: nu trebuie sa abordam ratiunea, ci inima copilului,
pedagogic si didactic, ci avem nevoie tocmai — iar acest lucru
doresc inca o data sa il subliniez —, avem nevoie de inima pentru
pedagogia insasi.
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A PATRA CONFERINTA

Dornach, 18 aprilie 1923

In consideratiile anterioare am incercat si vi introduc in
ceea ce este numit aici cunoasterea omului. O parte dintre cele
care mai lipsesc vor mai rezulta pe parcursul prezentarilor. Si
am spus ca aceasta cunoastere a omului este de asa fel, incat nu
duce numai la teorie, ci poate deveni instinct al omului, desigur
unul strabatut de suflet, strabatut de sprit, astfel incat aceasta
sd si conduca intr-adevar in practica vie a educatiei si predarii.
Trebuie, desigur, si tinem cont de faptul cad in cadrul
conferintelor se poate indica doar intr-o anumita masura, doar
intr-un fel de gesturi, inspre ceea ce devine apoi aceasta
cunoastere a omului pentru practica predarii si a educatiei. Dar
tocmai pentru ca aceste lucruri au ca tel practica, aici trebuie
mult mai mult vorbit intr-un fel sugestiv decat este placut in
ziua de astazi in general. Cel putin, nu suntem astizi constienti
de masura in care, ceea ce putem sa infatisam in cuvinte raimane
in general doar un fel de sugestie, un fel de indrumare spre ceea
ce apoi este mult mai multilateral in viata, decat putem sa
sugeram in cuvinte.

Daca tinem cont de felul in care este in general o fiinta
imitatoare, de felul in care copilul este, intr-un anumit sens, un
organ senzorial sufletesc, care este dedicat mediului sdu intr-un
mod trupesc-religios, atunci vom avea de vazut in general,
pentru aceastad perioada din viata, asadar pana la schimbarea
dintilor, ca tot ce este in mediul copilului sa actioneze
intr-adevar asa incat copilul sa il poata prelua in sensul
manifestat si sa il poata prelucra in sinea sa. Asadar va trebui sa
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privim, inainte de toate, si asupra faptului ca, odata cu ceea ce
isi insuseste copilul din mediul sau, dupa sensul pe care il
manifesta, sa isi insuseasca totodata mereu si aspectul moral,
din perspectiva sufletesc-spirituala; astfel incat sa avem totul ca
si pregatit deja la copilul care se apropie de varsta schimbarii
dintilor, cu privire la cele mai importante impulsuri ale vietii.

Asadar cind aducem copilul la scoald aproximativ in
perioada schimbarii dintilor, atunci nu avem in fata noastra
cumva o foaie goala, ci o foaie multiplu inscrisa. Si chiar vom
avea de privit, tocmai in aceste consideratii mai mult
pedagogico-didactice pe care acum le avem de inceput, la faptul
ca nu poate fi adus induntrul copilului ceva originar in timpul
dintre schimbarea dintilor si maturizarea genitala, ci cum peste
tot va trebui sa recunoastem impulsurile care au fost aduse
induntrul cpilului in primii sapte ani de viata si la felul in care a
trebui sa le dam acea directie pe care apoi o cere viata de mai
tarziu de la acel om. De aceea va depinde atat de puternic de
faptul ca tocmai cel care instruieste si educa si poata privi
intr-un mod rafinat catre toate miscarile vietii copiilor. Caci in
aceste miscari se afla deja foarte mult, atunci cand el primeste
copiii in scoala. Si el trebuie apoi sa conduca si sd indrume
aceste miscari ale vietii; el nu trebuie doar sa isi propuna: asta
este corect, asta este gresit, trebuie sa faci asta, trebuie sa faci
cealalta; ci are nevoie sa cunoasca copiii si sa conducd mai
departe miscarile lor de viata.

Desigur ca ia nastere acum acea intrebare pe care nu am
putut sd o verificam practic in scoala Waldorf, despre ceea ce
este de facut pentru varsta copilului de la schimbarea dintilor
pana la maturizarea genitala. Aceasta prima perioada pana la
schimbarea dintilor, incepand de la nastere, este desigur cea
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mai importantd munca de educatie dintre toate; insa, daca tot
avem deja cea mai mare dificultate de a crea institutii care sunt
potrivite pentru copii, dupd ce au atins varsta scolarizarii,
acuma inca nici nu ne putem gandi la o gradinita [12] — pentru
ca in fiecare an avem de atasat la clasele primare inca o noua
clasad pentru copii mai mari; am inceput cu un invatamant de
opt clase in scoala Waldorf —, nici mécar nu ne putem gandi la
organizarea unei gradinite sau ceva asemandtor, ca treapta
pregititoare pentru scoala primara. Acei oameni care se
gandesc superficial la asemenea lucruri sunt chiar de parere ca
am putea doar sa ridicim o asemenea gradinita si lucrurile ar
putea sa porneascad. Dar lucrurile nu stau asa. Ce anume este
necesar pentru aceasta este o configurare extraordinar de
minutioasd, pana in toate detaliile, acuma si ale pedagogiei si
didacticii pentru gradinita. Iar a ne dedica acestui lucru este cu
totul imposibil, atata timp cat in fiecare an este de atasat cate o
noua clasa la scoala Waldorf.

Seriozitatea care este legata astdzi de asa-numite miscari de
reforma3, aceasta este conceputa acuma, din pacate, de citre cei
mai putini dintre oameni in modul just. Caci miscarile de
reforma ale nespecialistilor constau in principal din faptul ca
formuleaza cerinte, cerinte pe care chiar putem si le formulam
foarte usor; nu existd nimic mai usor astazi, unde chiar toti
oamenii sunt destepti — nu spun asta nicidecum ironic, ci serios
—, ca formularea de cerinte. Da, pentru a alcatui o singura
reforma in educatie ca program, pentru asta e nevoie astazi
numai de faptul ca in cadrul civilizatiei noastre, care este prea-
plind de desteptaciune, sa se gaseasca unsprezece, doisprezece
oameni, chiar si trei sau patru ar fi deja destul de destepti, care
apoi sa formuleze cerintele despre ceea ce trebuie si se
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intample: in primul rand, in al doilea rand, in al treilea rand si
asa mai departe. Atunci va iesi ceva extraordinar de destept, nu
ma indoiesc de asta. Programele abstracte care sunt alcatuite
peste tot sunt extraordinar de destepte. Caci putem astazi,
pentru ca oamenii sunt atat de intelectualisti, sd alcatuim ceva
foarte bun in acest fel — ceva exterior abstract, vreau sa spun —
intr-un mod extraordinar. Dar pentru acela care judeca
lucrurile pornind de la viatd si nu din perspectiva gandirii
intelectualiste, toate acestea arata asa ca si cum oamenii cugeta
cumva despre ce are de produs o soba cumsecade intr-o camera.
Aici vor putea sa mentioneze desigur o intreaga serie de
imperative categorice, pe care le are de realizat soba: ea trebuie
sd Incdlzeasca incdperea, nu are voie sa scoatd fum si asa mai
departe. Paragrafele 1,2 si 3 pot fi foarte frumoase, dar daca stim
acum toate acestea: soba trebuie si fie caldi, soba nu trebuie sa
scoata fum si asa mai departe, atunci nu putem totusi sa
manuim inca incalzirea unei sobe; trebuie sa invatam alte lucrui
pentru aceasta. Si, in functie de pozitia camerei si poate in
functie de pozitia altor lucruri poate ca nici nu va fi posibil deloc
sa implinim impecabil toate aceste cerinte care pot fi enumerate
foarte destept. Si astfel sunt cel putin programele care astazi
pornesc de la miscarea de reforma; aproximativ la fel de
abstracte sunt ele precum ceea ce am spus despre soba. De aceea
ele nu sunt absolut deloc de combatut, ele contin fara indoiala
multe lucruri corecte, dar ceva diferit decat cerintele ideal
corecte scolare este practica dintr-o adevarata scoala. Aici nu
avem de-a face cu ceva ce trebuie s fie, ci aici avem de-a face cu
un anumit numar de copii; aici avem de-a face cu un anumit
numadr de — permiteti-mi sa mentionez si acest lucru, cici este
luat in considerare —, cu un anumit numar de invatatori
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inzestrati astfel si astfel. Cu toate acestea trebuie socotit. La
nivel abstract poate fi alcatuit un program de reforma; in plan
concret avem doar un numar de invatatori desigur talentati,
pentru care poate cd nici nu rezulta deloc posibilitatea de
aindeplini neaparat aceste cerinte abstracte.

Aceasta diferentd omniprezenta intre viata si intelectualism,
pe aceasta nu o pricepe prezentul nostru, dintr-un motiv cu
totul anume. De aceea nu o intelege, pentru ca prezentul nostru
s-a obisnuit intr-adeviar si nu mai simta absolut deloc
intelectualismul si sa il simta cel mai putin acolo unde se face
simtit in modul cel mai intens. Cel care stie astazi cu adevarat
cat de mare este diferenta dintre teorie si practica, acela afla
teoriile cele mai infioratoare, nepractice din viata economica de
astdzi. Structura de astézi a vietii economice este organizata in
realitate cat mai teoretic cu putinta. Numai ca persoanele care
se afla in launtrul vietii economice apuca cu maini robuste; ei isi
sufleci manecile si isi impun adesea numai lucrurile lor
teoretice cu brutalitate. Atunci lucrurile merg atata vreme pana
ce afacerea se duce de rapa. Atuci putem sa fim intelectualisti.
Dar acolo unde viata incepe sa fie viata adevarati, unde ni se
aduce ceva in intdmpinare ca in scoala, fata de care nu putem
pur si simplu sd apucam, ci la care avem impulsuri date care
trebuie dezvoltate mai departe, aici nu ne ajuta cu nimic nici
cele mai frumoase teorii, daca nu poate fi creat practic, pornind
din cunoasterea cu adeviarat cea mai individuala a omului. De
aceea, asemenea capete care sunt umplute astfel cu tot felul de
cunoostinte pedagogice teoretice sunt cu adevarat cel mai putin
folositoare pentru predarea practici in scoala. Mult mai
folositoare sunt aici de fapt incid oamenii cu instinct, care
pornind din ei insisi, pornind dintr-o iubire naturala, pot sa
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cunoasca copiii. Dar astdzi tocmai instinctele nu mai sunt atat
de sigure incat, fara a lasa sa devina valabile o conducere a
acestor isntincte pornind din spirit, sd ajungem prea departe.
Viata omeneascd a devenit astazi complicata, iar viata
instinctuala cere o viatd omeneasca simpla, o viatd omeneasca
ce aproape cid ajunge jos pana la simplitatea vietii animale.
Toate acestea trebuie luate in considerare si de abia atunci vom
putea privi in modul corect cétre ceea ce este abordat aici ca
pedagogie si didactica intentionata a fi cu adevarat practice.
Caci In aceastd privinta, sistemul educational a mers
impreuna cu treptata patrundere a materialismului in civilizatia
noastrd moderna. Acest lucru se arata chiar indeosebi prin
faptul ca tocmai pentru varsta de pana la schimbarea dintilor,
care este de fapt cea mai importanta in viata omului, au fost
introduse in multiple feluri metode mecanice in loul metodelor
organice. Dar trebuie si ne devina clar acest fapt: copilul este
predispus spre imitare pana la schimbarea dintilor. Ceea ce
solicitd mai tarziu seriozitatea vietii si seriozitatea de mai tarziu
a vietii intretesute in munca, acestea sunt activate, dupa cum
am mentionat deja ieri, in jocul copilului, dar ca un joc care
pentru inceput este plin de seriozitate pentru copil. Iar diferenta
dintre jocul copilului si munca vietii consta tocmai in faptul ca
la munca vietii este luatd pentru inceput in considerare
introducerea in utilitatea exterioara a ei, faptul ca aici trebuie sa
fim dedicati fata de utilitatea exterioara a lumii. Iar copilul vrea
ca ceea ce 1l pune in miscare sa fie dezvoltat pornind din propria
sa naturd, pornind din viata sa omeneasca. Jocul actioneaza
dinspre induntru spre afard; munca actioneaza dinspre afara
spre induntru. Tocmai in aceasta constd sarcina nespus de
importanta a scolii generale, faptul ca jocul este condus treptat
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in munca. Si daca putem practic sa raspundem la marea
intrebare: Cum este transformat jocul in muncad?, atunci
raspundem de fapt la intrebarea fundamentala a educatiei din
scoala generala.

Dar copilul se joaci in imitatie si vrea sa se joace in imitatie.
Deoarece nu a fost gasita calea printr-o adevarati, reala
cunoastere a omului in varsta copildriei, au fost nascocite,
pornind din cugetérile intelectualiste ale adultilor, tot felul de
activitati asemanatoare cu jocurile pentru copiii din gradinita,
dar care sunt de fapt niscocite de adulti. in timp ce copiii vor si
imite munca adultilor, sunt inventate in multiple feluri, prin
asezarea de bastonase sau cum s-or fi numind asemenea lucruri,
lucruri deosebite pentru copii, pe care apoi trebuie sa le
realizeze si prin care sunt cu totul distrasi de la ceea ce se
revarsa viu din ei si care tocmai ca vrea doar sa imite munca
adultilor. Ei sunt condusi afara din aceasta si sunt adusi prin tot
felul de inchipuiri mecanice in domenii de activitate care nu
sunt pentru varsta copiliriei. Indeosebi secolul al XIX-lea a fost
foarte inventiv in nascocirea de tot felul de munci pentru copii
pentru gradinita, care de fapt nu ar fi trebuit sa fie executate.
Caci in gradinita nu poate de fapt decat sa fie vorba de adaptarea
copilului la cele cateva persoane care conduc gradinita, ca aceste
cateva persoane sa se comporte natural si copilul sa primeasca
stimularile pentru a imita ceea ce fac aceste cateva persoane —
ca sa nu mergem special de la un copil la altul si sa ii
demonstram: aceasta sau cealaltd trebuie sa faca. Caci acestea
nu vrea inca sa le urmeze, despre care i se spune: Asta trebuie
sa faci. El vrea sa imite ceea ce face adultul. Asa este tocmai
sarcina pentru gradinitd, de a aduce induntrul ei ceea ce sunt
muncile din viatd, in asemenea forme incat pot sa curga in jocuri
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din activarea copilului. Avem de condus viata, muncile din viata,
in muncile gradinitei. Nu avem de nascocit lucruri care apar de
fapt in viata numai in mod exceptional vreodata si care sunt
insusite de fapt corect numai dacd in viata de mai tarziu le
invatdm in plus fatd de ceea ce ne-am insusit in mod normal.
Asa, spre exemplu, putem vedea cum sunt tinuti copiii sa faca
taieturi in foi de hartie, apoi si treaca prin acestea tot felul de
chestii rosii si albastre si galbene, astfel incat sa ia nastere
induntrul lucrului din hartie coloratd ceva tesut. Ceea ce se
realizeazd cu aceasta este cd 1i retinem pe copii, printr-o
activitate mecanizatoare, de la ajungerea inauntrul activitatii
normale de viata. Caci ceea ce trebuie sa faca nemijlocit aici cu
degetele, aceasta face activitatea normala prin faptul ca 1i lasam
sa desfiasoare in mod primitiv vreo activitate de coasere sau
broderie. Lucrurile care sunt realizate de copil trebuie sa fie
luate nemijlocit din viatd; nu este permis sa fie nascocite de
cultura intelectualista a adultilor. Lucrul care este important
tocmai la gradinita este acela ca trebuie copilul sa imite viata.
(Tabla 7)

Aceasta munca, de a configura viata in asa fel incat sa
desfasuram in fata copilului acel lucru in mod corect, care este
adaptat in viatad scopurilor, care este adaptat la copil, faptul ca
reiese din vointa de a deveni activ a propriului organism,
aceasta este o mare muncd, o munca pedagogic nespus de
importanta. Munca de a nascoci betisoare sau de a face
asemenea lucrari de impletituri din hartie, aceasta este usor de
facut. Dar munca de a configura acuma viata noastra complicata
cu adevarat asa cum o face copilul insusi deja, prin faptul ca
baiatul se joaca cu vreun harlet sau ceva aseméanator, iar fata se
joaca cu papusa — a transpune corect activitatea omeneasca in
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jocul copilaresc si a gasi acest lucru si pentru activitatile
complicate ale vietii: acest lucru este cel de realizat, iar aceasta
este 0 munca indelungatd, pentru care astazi aproape ca nu
exista niciun fel de pregatiri. Caci trebuie sa ne fie clar faptul ca,
in aceasta imitare, in aceasta activare cu sens a copilului, se afla
induntru si aspectul moral si cel spiritual precum si conceptia
artistica impreuna cu ele, dar cu totul subiectiv, cu totul
inauntrul copilului. Daca 1i dati copilului o batista sau o carpa si
o innodati asa incat sus sa aiba un cap, jos o pereche de picioare,
atunci i-ati facut o paiata sau o papusa. Puteti apoi sa 1i adaugati
cu pete de cerneala ochi si nas si gura, sau cel mai bine sa il lasati
pe copil sa i le faca si veti vedea: un copil sanatos traieste o mare
bucurie cu aceasta papusa. Caci atunci el poate sa completeze
ceea ce de obicei mai trebuie sa fie pe papusa, prin activitate
sufleteasca imitatoare imaginativa. Este mult mai bine daca 1i
faceti unui copil din resturi de panza o papusa, decat sa 1i dati o
papusa frumoasa care probabil ca mai are si vopsiti obrajii cu
cea mai imposibila culoare, care este imbracata frumos, care
chiar, atunci cand o culci, poate sia inchida ochii si altele
asemenea. Caci ce faceti oare cand 1i dati copilului o asemenea
papusa? Dumneavoastra il impiedicati sa isi desfasoare
activitatea sufleteasca; pentru ca trebuie sa isi inchida peste tot
activitatea sa sufleteascd, aceasta fantezie minunat de gingasa,
pe cale sa se trezeascd, pentru a cuprinde cu privirea ceva cu
totul precis, frumos format. Dumneavoastra separati copilul
intru totul de viata, pentru ca il retineti de la activitatea proprie.
Acest lucru este cel care, indeosebi pentru copilul aflat pana la
schimbarea dintilor, este de luat in considerare.

Iar cand copilul intrd apoi in scoald, atunci il intAmpina
tocmai faptul ca are copilul cea mai mare opozitie fata de citit si
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scris, dupa cum am spus ieri. Cici, nu-i asa, aici sta un barbat:
are parul negru sau blond, are o frunte, nas, ochi, are picioare;
el merge, apucd, spune ceva, are aceste sau acele miscari de
ganduri — acesta este tatal. Acuma trebuie insa sa considere
copilul ¢ semnul de aici — TATA — este tatil. (Tabla 6) Nu
exista niciun motiv pentru care copilul sa considere ca acesta ar
fi tatal. Nici cel mai mic motiv. Copilul aduce cu sine forte de
formare care vor sa iasa din organismul siu, care s-a adus
launtric pana la minunata formare a creierului si a ceea ce se
adauga in rest in sistemul nervos; cu care s-a adus pana la acea
minunata dezvoltare a celui de-al doilea rand de dinti. Omul ar
trebui sa devina modest si ar trebui sa se intrebe ce anume ar
trebui sa inteleaga din toate acestea, daca ar trebui sa formeze
numai pe baa primilor dinti randul al doilea de dinti, pornind
din arta sa; ce fel de intelepciune inconstientd domneste in toate
acestea! Fata de aceastd intelepciune inconstientd din fortele
formatoare era dedicat copilul. Copilul traieste in spatiu si timp
— acuma urmeaza sa fie condus copilul la semnificatii precum
cele care ies la iveald in citit si scris. Nu trebuie condus pur si
simplu copilul la ceea ce a format cultura avansata in aceasta
privinta, ci trebuie condus copilul la ceea ce el insusi vrea
pornind din fiinta sa. Trebuie condus in asa fel cétre citit si scris,
incat fortele sale formatoare, care au lucrat in el insusi pana la
varsta de 7 ani, care se elibereaza acuma si devin activitate
sufleteasca exterioara, ca aceste forte formatoare tocmai si se
activeze. Daca 1i scrieti unui copil, pentru inceput, nu litere sau
chiar cuvinte, ci 1i desenati din fortele formatoare care exista si
in sufletul lui ceea ce arati aici astfel, atunci veti vedea ca isi mai
aduce aminte copilul de ceva ce exista cu adevarat, ceva ce a
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cuprins deja cu fortele sale formatoare. Copilul va va spune:

Asta e gura (Mund — in limba germana, n.tr.)! (Tabla 6) Si acum
puteti conduce treptat copilul, ca sa 1i spuneti: Acuma rosteste
o dati ,Mmmmund”; lasi deoparte ultimele sunete. Il conduceti
pe copil sa spuna treptat mmm... Si acuma 1i spuneti: Acum
vrem sia desenam odatd ceea ce ai fiacut aici. Am lasat ceva
deoparte:

am desenat. Si acuma o facem mai simpla:
A iesit un M din aceasta.

Sau 1i desenam copilului asa cea (se realizeaza un desen).

C

Copilul va spune: Fisch... (peste — in Ib. germ., n.tr.) Vom trece
mai departe la a spune F. S facem acum mai simplu, acest
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peste! Atunci devine un F din el. Obtinem asa-numitele litere,
abstracte, peste tot pornind de la imagini.

Aici nu este necesar s mergem tot mereu istoric inapoi, dupa
felul in care din hieroglife a luat nastere cu adevirat in acest fel
scrierea noastra. Acest lucru nu e deloc necesar, nu este nevoie
sa practicim o pedagogie de istorie culturala. Trebuie doar sa ne
gasim noi ingine locul, intrucatva inaripati de fantezie, iar
atunci vom gasi in toate limbile posibilitatea de a porni de la
cuvinte caracteristice, pe care le putem transofmra in imagine,
iar de abia pornind de la acestea sa dobandim literele. Astfel ne
indreptdm spre ceea ce vrea copilul tocmai in perioada
schimbarii dintilor si nemijlocit dupa aceea. Si deja din aceasta
rezulta pentru dumneavoastra faptul ca mai intai din pictarea
deseneti si din desenul pictat — caci pentru copil este bine cand
foloseste de indata culori, caci el traieste in culoare, asta stie
oricine cunoaste copilul —, dacd din desenul pictat trecem la
scris si de abia din scriere dobandim citirea. Caci scrierea este o
activare a intregului om. Aici trebuie si fie luata in considerare
mana, aici trebuie intregul trup intr-un anumit fel, chiar daca
doar rafinat, sa se introduca, aici participa intregul om. Aceasta
mai are inci ceva concret, scrisul, care este extras din desenul
pictural. Cititul, ei bine, aici stim deja jos cand lucram, aici
suntem deja un adevarat rozator, cici aici mai depune efort
numai o parte a omului, capul. Cititul a devenit deja abstract.
Acest lucru trebuie sa fie dezvoltat treptat ca o manifestare
partiala din intreg.

La aceste lucruri este astazi extraordinar de greu sa tinem
piept in domeniul pur natural, la prejudecatile prezentului. Caci
daca incepem sa le predam copiilor intr-un fel cu totul natural
ca acesta, atunci ei invata ceva mai tarziu sa citeasca decat se
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cere astazi. Daca apoi copiii trec de la o asemenea scoala intr-o
alta scoala, atunci inca nu stiu atat de mult precum copiii din
cealalta scoald. Da, dar importat nu este deloc ce fel de
reprezentare ne-am format din perioada culturald materialista
despre ceea ce trebuie sa poata copilul la varsta de opt ani. Ci
conteaza ca poate nici nu este deloc bine pentru copil daca
invata sa citeasca prea devreme. Caci atunci incuiem iarasi
pentru viata ce urmeaza ceva, cand copilul invata prea devreme
sa citeasca. Daca invata copilul sa citeasca prea devreme, atunci
il conducem prea devreme in abstractizare. Si atunci ati ferici
nenumarati sclerotici de mai tarziu pentru tot restul vietii lor,
daca nu i-ati invata prea devreme cititul atunci cand sunt copii.
Caci aceastd durificare a intregului organism — eu numesc intr-
un fel popular acest lucru —, care apare in forma cea mai
multipla a sclerozei, aceasta poate fi urmarita inapoi la un mod
gresit de a instrui cititul. Desigur ca aceste lucruri mai provin si
din multe alte lucruri, dar este vorba despre faptul ca aceste
lucruri chiar exista, ca o predare pe masura naturii, pornind din
sufletesc-spiritual, actioneaza peste tot igienic asupra trupului.
Daca veti cuprinde felul in care trebuie sa configurati predarea
si educarea, atunci cuprindeti in acelasi timp felul in care 1i dati
copilului cea mai buna sénatate pentru viata. Si puteti fi foarte
siguri: daca ar domni metode mai sanatoase in sistemul scolar
de astdzi, atunci nu ar umbla cate unul dintre cei de genul
masculin atat de devreme cu o chelie, cum este foarte des cazul!

Aceste lucruri, care se bazeaza tocmai pe faptul ca sufletesc-
spiritualul este vazut lucrand peste tot mai departe in trupesc-
fizic, sunt luate in considerare mult prea putin, tocmai din
perspectiva materialista. Si vreau sa subliniez tot mereu:
Tragismul materialismului consta in faptul ca nu mai stie nimic
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din procesele materiale, ci le priveste doar din afara, cu totul;
faptul cad nu mai stie absolut nimic despre felul in care ceva
moral trece in ceva fizic. Caci ne obisnuim deja astazi prin felul
si modul in care omul este tratat — am putea aproape sa spunem
maltratat — de catre stiinta, cu o reprezentare cu totul gresita.
Ganditi-va numai: daca deschideti in ziua de astazi carti de
fiziologie sau de anatomie, atunci aveti anumite desene:
sistemul osos este desenat, sistemul nervos este desenat,
sistemul circulatiei sangvine este desenat. Foarte sugestiv
actioneaza acest lucru; dobandim reprezentarea ca si cum omul
ar fi cu adevarat redat, atunci cind desendm toate acestea in
acest fel. Aici nici macar nu este redat nimic din ceea ce este
omul fizic-trupesc. Acesta este cel mult 10 la suti din el, caci 9o
la suta din om este tocmai o coloana de fluid. E consta chiar in
proportie de 90 la suta din lichid, care fluctueaza constant in el,
pe care nici nu il putem desena asa, cu contururi ferme. Ei bine,
veti spune: fiziologii stiu asta! Desigur, dar asta ramane in
fiziologie, nu trece dincolo in practica vietii, pentru ca deja
desenele conduc sugestiv catre o alta parte. Dar lucrul de care
devenim si mai putin constienti este faptul ca nu numai ca nu
suntem pur si simplu — in cea mai micd parte — un om cu
alcatuire ferma, ca suntem 1n cea mai mare parte un om de fluid,
ci faptul ca suntem si in fiecare moment un om de aer. Aerul de
afara este in urméitorul moment in noi induntru, aerul din noi
este In urmatorul moment afara. Eu sunt o parte a intregului
mediu de aer. Acesta se afld incontinuu fluctudnd in mine. Si
apoi starile de cilduri! In realitate trebuie si disjungem omul
in omul ferm, omul fluid, omul de aer, omul de caldura — acestea
pot continua, dar vrem sa ne limitam deocamdata la acestea.
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Faptul cd despre aceste lucruri exista conceptii cu totul
prostesti, gresite, se evidentiaza la urmatorul lucru. Dacd acest
lucru ar fi cu adevarat asa, cum este notat ca sistem osos, sistem
nervos si asa mai departe, unde pur si simplu totul este
tranformat intr-un asemenea desen, incat suntem tot mereu
tentati sd ne reprezentam omul ca un simplu organism ferm —
daca toate acestea ar fi asa, nu ar fi de mirare ca viata morala,
viata sufleteasca sa nu poata patrunde in aceste oase ferme, in
aceasta circulatie sangvina rigida: nu are cu nimic de-a face cu
aceasta. Dar daca incepeti sd va reprezentati acum omul cu
adevarat si ca om de fluide, om de aer, in final ca om de caldura,
atunci aveti un agent rafinat, o entitate rafinata — de exemplu in
stirile de caldura —, si atunci veti ajunge sa va dati seama cum
in parcursul fizic al caldurii intr-adevar poate sa se desfasoare
induntru constitutia morala a omului. Dacd reprezentati
realitatea, atunci ajungeti la acea unitate a fizicului si al
moralului. Iar aceasta trebuie atunci s o avem in fata noastra
cand vrem sa 1l consideram pe om in dezvoltarea lui — aceasta
trebuie intru totul sa o avem 1n fata noastra.

Asadar conteaza intr-adevar sa putem privi asupra omului,
ca sa gasim drumul catre om pornind dintr-un cu totul alt
fundament fiziologic-psihologic, iar atunci rezulta felul in care
este de tratat acest om. Caci altfel el dezvolta opozitia interioara
impotriva a ceea ce trebuie si invete de fapt, in timp ce trebuie
sa ne straduim ca el insusi sa creasca inauntrul celor pe care le
are de invatat. Iar prin faptul cd creste in ele, el incepe
bineinteles sa si indrigeasci ceea ce are de invatat. Dar el poate
indragi aceasta numai prin faptul ca creste inauntrul chestiunii,
pornind din propriile sale forte fiintiale.
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Cel mai puternic dduneaza — si anume tocmai fata de aceasta
varsta, incepand cam de la varsta de 7, 8, 9 ani —, cel mai mult
dauneaza iluziile unilaterale, aceste idei fixe pe care ni le facem:
aceasta sau cealalta urmeaza sa aiba loc asa sau asa. Suntem, de
exemplu, neinchipuit de mandri de faptul ca asa, pe parcursul
secolului al XIX-lea, dar deja pregétit in secolul al XVIII-lea, a
trecut vechea metoda de citit pe litere, in metoda sunetelor si
apoi in metoda cuvintelor normale, la citit. Si pentru ca astazi
oamenii se rugineaza sa mai respecte in vreun fel ceea ce este
vechi, atunci aproape cd nu vom mai gasi niciun om in ziua de
astazi care ar fi incantat de metoda veche de citire pe litere. Ar
fi un prostanac, dupa conceptia prezentului, cici asta nu exista
— asadar nu mai are voie sa fie incantat de vechea metoda de
citire pe litere. Metoda pe sunete sau si metoda cuvantului
normal sunt aplicate. Suntem foarte mandri de metoda pe
sunete, unde copilul este invatat caracterul sunetelor. Copilul
nu invata: acesta este un P sau acesta este un N sau acesta este
un R, ci el invatd sa rosteasca totul, asa cum suna inauntrul
cuvantului. Ei bine, da, toate bune si frumoase. Metoda
cuvantului normal este si ea buna, unde uneori se porneste de
la intregi propozitii, unde i se formuleaza copilului propozitia,
iar de abia apoi, analizand, se merge la cuvant si la sunetul in
parte. Dar este rau cand aceste lucruri devin bizare. Motivele
pentru toate cele trei metode, chiar si pentru vechea metoda de
citire pe litere, motivele sunt toate bune, sunt toate inspirate —
nu se poate contesta ca lucrurile sunt toate inspirate. Dar de
unde vine faptul cd sunt inspirate? Acest lucru provine de la
urmatoarele. Ganditi-va ca ati cunoscut un om dupa o fotografie
si l-ati vazut mereu din fatid. Atunci aveti asa cumva o
reprezentare despre om. Acum primiti cAndva o poza in mana si
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cineva spune: Aceasta este fotografia acelui om. — Imaginea este
acum o poza din profil. (Tabla 6) Veti spune: Dar nu, aceasta
imagine este cu totul gresitd! Omul arata chiar cu totul altfel:
aici este poza din fatd (Tabla 7), aceasta este poza corecta, iar
cealalta este cu totul gresitd. — Este imaginea aceluiasi om in
acest caz, dar este fotografiata dinspre cealalta latura. Si asa este
mereu in viatd — lucrurile din viata trebuie peste tot privite din
cele mai diverse laturi. Desigur cd ne putem indragosti de cate
un punct de vedere unilateral, pentru ca poate fi foarte inspirat,
putem sd avem motivele noastre foarte bune, putem sa aparam
metoda de citire pe litere, pe sunete, cea a cuvintelor normale,
iar oponentul nu va putea sd ne conteste pentru ca, desigur,
credem chiar numai in propriile noastre motive. Acest lucru este
foarte bine posibil, ca cele mai bune motive sa fie prezentate,
dar: sunt aspecte unilaterale. In practica vietii trebuie ca
lucrurile sa fie abordate mereu tocmai din cele mai diferite
laturi.

Daca deja am dobandit formele din desenul pictural, din
pictura grafica si daca apoi am trecut la lucrul pe care ar fi in
orice caz bine si 1l facem, de a cultiva un fel de metoda sonora
sau in cuvinte, pentru ca sa nu il lasam pe copil sa se piarda atat
de mult in detalii, ci sa il conducem la intreg, atunci totusi i-a
scapat ceva iardsi timpului materialist, si anume urmatorul
lucru: sunetul ca atare, M-ul singular, P-ul singular, si acestea
sunt ceva. Si conteaza faptul ca, atunci cand sunetul este
induntrul cuvantului, el a luat deja drumul citre lumea
exterioara, atunci a trecut deja in lumea material-fizica. Ceea ce
avem noi in suflet sunt tocmai sunetele ca atare, iar acest lucru
depinde foarte tare de modul si felul in care este alcatuit sufletul
nostru. Prin faptul ca citim pe litere, noi rostim, atunci cand
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vrem si il exprimam pe M, de fapt EM (Tabla 6). Grecii nu
faceau acest lucru, grecii rosteau MY. Aceasta inseamna: ei
asezau vocala ajutitoare dupa consoana, noi o asezam inainte.
Noi obtinem sunetul astazi, in Europa Centrala, prin faptul ca
facem drumul dinspre vocalic spre consonantic. Acelasi sunet
era obtinut in Grecia prin faptul ca se mergea drumul in directie
inversa. Acest lucru ne arata dispozitia sufleteasca ce sta la baza
acestui lucru.

Acest fapt este extraordinar de important si semnificativ.
Caci acela care priveste acum nu doar la aspectul exterior al
limbii, la felul in care limba a devenit deja ca limbaj cu
semnificatii — limbile noastre sunt aproape toate limbaje cu
semnificatie, noi aproape cd nu avem nimic altceva in cuvinte
decit semne pentru ceea ce este in exterior —, acela care merge
de aici inapoi catre aspectul sufletesc ce traieste in cuvinte, care
traieste In general in limba, acela si ajunge inapoi la asa numitul
sunet. Caci tot ce este consonantic are un caracter cu totul diferit
decit tot ce este vocalic. — Dumneavoastra stiti: cu privire la
aparitia limbii exista chiar cele mai multilaterale teorii. Este aici
din nou ca la fotografie. Printre altele, avem de exemplu chiar
teoria ,wau-wau”. Ea consta tocmai din faptul ca se considera:
ceea ce formeaza ca rostire omul, aceasta el imitd dupa ceea ce
se revarsa afard din entitati. El imita acest aspect fiintial. El
aude cainele: wau-wau. Cand considera el insusi sa exprime
ceva asemnator in dispozitia lui sufleteascd, atunci foloseste si
el un sunet asemanator. Nu este nimic de contrazis aici. Exista
foarte multe motive de mentionat in favoarea acestei teorii wau-
wau, motive foarte inspirate. Dacd ramanem doar pe solul lor,
ele nu sunt de contrazis. Dar viata nu consta din argumentare si
contraargument, ci viata constd din miscare vie, din
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transformare, din metamorfoza vie. Ceea ce este corect intr-un
loc, este gresit intr-un alt loc si invers. Viata trebuie cuprinsa in
intreaga sa mobilitate. — Dumneavoastra stiti: exista o alta
teorie care 1i este opusa teoriei wau-wau si o combate. Aici este
dedusa aparitia limbajului de acolo ci, asa cum ar fi lovit un
clopot si metalul are o anumita constitutie interna si rasuna
unul sau altul dintre sunete, tot astfel se comporta omul fata de
lucruri. Este mai mult o patrundere cu simtirea in lucruri, nu o
imitare exterioara, la aceasta teorie bim-bam. Ea este din nou
intru totul corectd pentru anumite lucruri. Putem spune ca
aceasta teorie are multe lucruri in favoarea ei, la fel si teoria
wau-wau. Dar limbajul adevarat nu ia nastere anume nici pe
calea bim-bam si nici pe calea wau-wau, ci in ambele feluri si
inca in cateva alte feluri. Sunt unilateralitati. Unele aspecte din
limba noastra sunt formate cu adevarat de faptul ca este simtit
acel bim-bam, altele sunt asa ca este format dupa wau-wau sau
mu-mu. Este intr-adevar asa: sunt corecte ambele teorii si inca
si cateva diferite. Insi conteazi si fie cuprinsd viata. Cand
cuprindem viata, vom afla ca teoria wau-wau se potriveste mai
mult pentru vocale, teoria bim-bam pentru consoane; dar iarasi
nu in totalitate, sunt iardsi numai unilateralititi. Insi in final
ajungem sa ne dam seama — dupa cum am sugerat deja in mica
scriere Conducerea spirituald a omului si a omenirii [13] —,
faptul intr-adevar consoanele sunt formate dupa evenimentele
exterioare si formele exterioare ale lucrurilor: il formati pe F
dupa Fisch (peste — in Ib. germ, n.tr.), M dupa Mund (gura — in
Ib. germ., n.tr.) sau L dupa Laufen (alergare — in Ib. germ., n.tr.)
si asa mai departe. Consoanele au luat nastere intr-adevar asa,
ca se potrivesc intr-un anumit sens cu teoria bim-bam — insa
aceasta ar trebui sa fie doar configuratd ceva mai rafinat.
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Vocalele insa sunt modalitati de exprimare, revelatii pentru
interiorul omului. Aici el nu imita forma pe care i-o da sunetului
sau literei, nu imitd exteriorul, aici pentru inceput nu imita
deloc, ci aici el isi exprima sentimentele de simpatie si antipatie.
Sentimentul sau de bucurie sau curiozitate, prin I; de uimire sau
mirare: A, eu sunt uimit; E, eu vreau sa plece ceva ce ma
deranjeazi; U, eu ma tem; Ei, te indragesc. Toate acestea care
se afla in vocale, ele sunt revearea nemijlocita a simpatiilor si
antipatiilor sufletesti. Intr-adevir, nu iau nastere prin imitare,
insa asa: omul vrea sa se exteriorizeze, vrea sa isi exteriorizeze
simpatiile si antipatiile. Acum el aude la caine, cand ciinele vrea
sa cuprinda ceva inspaimantator, wau-wau: aici el se adapteaza,
daca trairea sa este asemanatoare cu acel wau-wau al cainelui si
altele asemenea. Este insd calea vocalizdrii una dinspre
induntru spre afara; este calea consonantizarii cea dinspre afara
spre interior, calea imitarii sonore. Deja in sunet imitam. Veti
putea sa dovediti acest lucru atunci cand priviti la detalii.

Veti vedea insa atunci, pentru ca acest lucru este valabil
numai pentru sunete si nu pentru cuvinte — nu depinde de suflet
—, cd este chiar o continuare a cuvantului fatd de starea
sufleteasca originara,daca ajungem apoi si cu analiza atat de
departe, ca il invatam pe copil literele. Astfel cd putem sa
spunem: putem doar sa cuprindem corect ceea ce copilul insusi
cere la o anumita varsta si atunci vom folosi in fond tot felul de
litere amestecate, la fel cum un fotograf priceput — care tocmai
ca prin aceasta poate sa devina adesea neplacut — il si pune pe
respectivul sa se invarta si il fotografiaza din toate partile; de
abia atunci l-a prins. Tot astfel este necesar si ca cel care vrea sa
se apropie de om si il cuprindd pe acest om tocmai din toate
partile. Cu metoda cuvintelor normale cuprindem numai ceea
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ce este corporal-trupesc. Cu metoda sunetelor ajungem deja
aproape de sufletesc si — horribile dictu — da, este ingrozitor sa
spunem: cu metoda citirii pe litere ajungem cu totul induntrul
sufletescului. Ultima este, bineinteles, astazi inca idiotism, dar
sufletesc este neindoios; numai ca nu se poate aplica nemijlocit.
Trebuie sa fie adus catre copil cu o anumitda indeméanare si
practica pedagogica, cu pedagogie artistica, astfel incat copilul
sd nu fie dresat sa rosteasca litera conventional, ci ca sa
vietuiasca nasterea literei, lucru care chiar rezida in fortele sale
de formare, pe care le are acolo cu adevarat. Acest lucru
conteaza. Si atunci vom vedea ca mai ajunge inca deplin daca
aducem 1n acest fel copilul, cam pana dupa varsta de 9 ani, ca sa
poata citi. Caci nu dauneaza deloc daca nu poate citi copilul mai
devreme, caci a invatat cititul in mod natural atunci cand l-a
invatat in modul care tocmai a fost descris si are poate varsta de
cateva luni peste noud ani. La diferiti copii poate sa fie
intrucatva mai devreme sau mai tarziu.

Caci aici incepe pentru copil un alt stadiu din viata, mai scurt.
Stadiile mai mari sunt cele numite de mai multe ori: de la
nastere pana la schimbarea dintilor, de la schimbarea dintilor
pana la maturizarea genitala, apoi pana in anii doudzeci. Dar
aici deja nu mai este permis sa 1i vorbesti omului de astazi deloc
despre dezvoltare! Astiazi nu merge, nu-i asa, sa 1i mai spui
omului: tu parcurgi de asemenea o dezvoltare pana la o stare
deosebita de maturizare dupa varsta de 21 de ani. Acest lucru
jigneste omul de astazi, aici — nu se mai dezvolta, aici scrie
foiletoane. Trebuie asadar astazi sa fim intrucatva mai retinuti
cand vorbim despre etapele ulterioare din viata. Dar este
necesar sa cuprindem marile etape de viatd in calitate de
educator si instruitor si apoi si etapele mai mici, care iarasi se
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afla Inauntrul celor mari. Aici se afla o mica etapa intre varsta
de 9 si 10 ani, agezata mai mult catre varsta de 9 ani: aici ajunge
copilul sa se distinga tot mai mult si mai mult de mediul sau.
Aici devine el de fapt constient, de abia, de faptul ca el este un
Eu. Tnainte de aceasta trebuie de aceea si aducem citre copil in
educatie si in predare lucrurile prin care creste impreuna, pe cat
posibil, cu mediul; copilul nu se poate distinge deloc ca Eu de
mediul siu, pani la aceastd varsti. In aceasta privintd domnesc
in orice caz cele mai curioase conceptii. Astfel, de exemplu —
ganditi-va la faptul ca adesea auziti observatia —: cand copilul
se loveste de un colt, incepe sa loveasca coltul. Aici vine omul
intelectualist si explica astfel acest lucru: lovim doar atunci cand
am perceput cu constienta ceea ce ne-a lovit, la randul sau, cu
constientd. Aceasta este definitia cazului privitor la lovire — da,
la asemenea definitii am dori tot mereu sd aducem aminte de
exemplul grecesc despre definitia: Ce este un om? Un om este o
fiinta traitoare, care are doua picioare si nu are pene. Aceasta
este o definitie foarte corectd. Ea conduce inapoi in vechea
Grecie. Nu vreau acuma deloc sa intru in detalii legate de faptul
ca definitiile noastre din domeniul fizicii nu sunt astazi mai
bune; aici sunt adesea invatati copiii, de asemenea, ca un om
este o fiinta care merge pe doua picioare si nu are pene. Un baiat
care era ceva mai destupat, s-a gandit mai departe despre
istorisire. El a prins un cocos, i-a smuls penele si l-a adus cu el
la scoala. A prezentat cocosul jumulit si a spus: Acesta este un
om! Aceasta este o fiinta care merge pe doua picioare si nu are
pene. — Ei bine, definitiile sunt chiar foarte folositoare, dar si
aproape intotdeauna foarte unilaterale. Conteaza insa sa ne
aflam nemijlocit in cadrul vietii. Trebuie mereu sa repet acest
lucru. Este vorba despre faptul de a cuprinde, inainte de toate,
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felul in care copilul afat pana dupa varsta de 9 ani nu se distinge
cu adevarat deloc de mediul sau. Nu putem asadar, de fapt, sa
spunem: copilul isi reprezinta masa ca fiind vie, atunci cand o
bate. Acest lucru nici macar nu-i trece prin minte. El o bate
dintr-o pornire launtrica a fiintei sale. — Acest animism nu
existd deloc, aceastd insufletire a anorganicului, care s-a
strecurat deja in istoria culturii. Suntem nespus de uimiti de
cata fantezie au adesea invatatii cand cred, spre exemplu, ca
omul ar insufleti lucrurile. Intregi mitologii sunt explicate astfel.
Este asa, ca si cum acesti oameni care spun asa ceva, nu ar fi
cunoscut inca niciun om primitiv. De exemplu nu-i vine in
minte niciunui taran, care este si el incd primitiv, sa
insufleteasca fenomenele naturii. Este vorba de faptul ca nu are
copilul notiunile de ,insufletire, vitalitate a lucrurilor”. Asa cum
traieste el, traieste chiar totul, dar nu viseaza copilul acest lucru
in mod constient in situatii. De aceea nici nu trebuie sa faceti
vreo diferenta in descrierile si vorbele dumeavoastra atunci
cand descrieti mediul inconjurator: trebuie sa lasati plantele sa
traiasca, trebuie sa lasati totul sa traiasca; caci copilul nu se
distinge inca in calitate de Eu de mediul inconjurator. De aceea
nici nu puteti inca, la aceasta varsta a copiliriei pana dupa
varsta de 9 ani, sa va apropiati cu cate ceva de copil, care este de
exemplu o descriere deja intelectualista. Trebuie sa
transformati cu toata prospetimea totul intr-o imagine. Acolo
unde inceteaza imaginea si incepe descrierea, acolo nu ajungem
la nimic la varsta de 8, 9 ani. De abia dupa aceea este posibil
acest lucru. Si apoi este vorba din nou ca sa ne aflam in modul
just induntrul acestor faze distincte de viatd. Chiar numai
pentru prezentdri imaginative are intelegere copilul pana la
varsta de 9 ani; celelalte trec asa pe langa capacitatea de
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cuprinde a copilului, cum trece sunetul prin fata ochiului. Dar
odata cu perioada care se afla intre 9 si 10 ani puteti sa incepeti
apoi, sa spunem, sa descrieti plante. Aici puteti incepe cu
descrieri primitive ale domeniului plantelor; caci atunci se
distinge treptat copilul de mediu. Dar nu puteti inca sa ii
descrieti nimic mineral; cdci atat de puternica incd nu este
capacitatea sa de distingere, incat sa poata deja cuprinde marea
diferenta intre ceea ce vietuieste el launtric si mineralul. Er are
de abia acuma posibilitatea sa priceapa diferenta dintre el si
planta. Apoi puteti treptat sa treceti la descrierea animalelor.
Dar acestea trebuie facute tocmai asa incat intregul sa fie
asezat corect in launtrul vietii. Noi avem astazi botanica.
Suntem inclinati s o aducem si pe ea deja in scoald. Facem
acest lucru dintr-o anumita comoditate. De fapt este ceva
ingrozitor daca purtam in scoald acel lucru din botanica pe care
il avem 1n mod just ca adult. Caci ce anume este aceasta botanica
pe care o avem aici? Ea este o ordonare sistematica a plantelor,
pe care o aflim dupd anumite puncte de vedere. Aici sunt
descrise mai intai ciupercile, algele, piciorul-cocosului si asa
mai departe, asa bine puse una langa cealalta. Da, dar daca
formam o asemenea stiinta, care chiar este destul de buna ca
stiintd, ei bine, atunci este aproximativ asa ca si cum i-ati
smulge unui om parul si ati forma acuma o sistematizare a
acelor forme de par care cresc aici dupa urechi, care cresc acolo
sus, care cresc pe picioare, ca si cum ati ordona toate acestea in
mod sistematic. Veti obtine din asta o sistematizare draguta, dar
nu intelegeti prin aceasta esenta parului. Asadar renuntam,
pentru ca ne este prea apropiat, cid trebuie sd consideram
pilozitatile in corelatie cu intregul om. Nici domeniul plantelor
nu este prezent pentru sine, domeniul plantelor apartine de
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pamant. Dumneavoastra credeti ca ati putea sa intelegeti un
salcam auriu, atunci cand il observati, asa cum este el clasificat
in botanica! Nu am nimic impotriva sa fie clasificat in botanica;
dar puteti sa intelegeti numai atunci cand il vedeti pe dealurile
insorite si cand observati straturile de sol care se afla dedesubt,
de ce este el galben: faptul ca acest lucru provine din culoarea
pamantului de dedesubt! Aici planta va devine ca parul care se
iveste din om. Pamantul, cel care 1i este pentru inceput cunoscut
copilului, cu plantele care se afla pe el, devine astfel un intreg.
Nu este permis si va indreptati direct catre copil cu ceea ce
provine din botanica de astazi, si sa purtati aceste luncru
induntrul scolii. Si aici trebuie sd descriem in asa fel planta si
pamantul pornind din viata, precum descriem parul care creste
dinauntrul omului. Si astfel nu puteti deloc sa descrieti planta
fara sa vorbiti despre razele de soare, despre clima, despre
configuratia pamantului, asa cum este pe potriva copilului.
Descrierea aldturata a plantelor individuale, asa cum o aveti
si la botanizare, astfel incat spunem: trebuie sa 1i oferim si
copilului o predare ilustrativa — acest lucru nu este pe potriva
copilului. Este vorba, si la predarea ilustrativa, despre ce anume
il 1asdm sa priveasca. Copilul are un simtamant instinctiv din
ceea ce poarta in el Insusi pentru ceea ce este viu, ce este cu
adevarat real. Daca 1i veniti cu ceea ce este mort, lezati acest viu,
acest simt pentru adevaratul real din copil. Dar oamenii au in
ziua de astdzi prea putin simt pentru diferentierea celor care
fiinteaza. Ganditi-va numai la un filosof de astazi, care cugeta la
notiunea fiintarii. Pentru acesta va fi indiferent daca ia o forma
de cristal de stdncd sau o floare drept exemplu a ceva ce
fiinteaza. Caci amandoud sunt aici, pot sa fie prezentate, sunt
lucruri care exista. Dar acest lucru nu este deloc adevarat!
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Lucrurile nu sunt echivalente nici mécar in privinta fiintarii.
Cristalul de stanca puteti sa il luati din nou in trei ani: el exista
prin propria sa constitutie. (Tabla 6) Floarea insa nu exista deloc
asa cum este. O floare pentru sine este chiar o minciuna a
naturii; ea poate sd aiba o existenta numai pe intreaga planta.
Trebuie sa descrieti intreaga planta daca vreti sa aveti
indreptatirea de a-i acorda calitatea de fiintare florii. Floarea
luata separat este o abstractizare reala; cristalul de stanca, nu.
Dar astazi s-a pierdut cu totul simtamantul pentru asemenea
diferentieri ale realitatii. Copilul mai are incd aceasta in mod
instinctiv. Daca aduceti catre copil cea ce nu este un intreg,
atunci el este atins straniu in interiorul sdu. Acest lucru mai
urmareste apoi omul si pana in viata de mai tarziu. Caci altfel
nu ar fi descris Tagore ce impresie inspadimantatoare i-a facut
piciorul amputat pe care l-a vazut in copildria lui. Caci aceasta
nu este nicio realitate, un picior de om, el chiar nu mai are nimic
de-a face cu realitatea. Caci piciorul este doar atata timp un
picior cat este parte din intreg organismul; daca este tiiat,
atunci inceteaza sa mai fie un picior.

Dar asemenea lucruri trebuie sd ne treacd in modul cel mai
temeinic 1n carne si sange, pentru a cuprinde intreaga realitate
asa incat sa pornim peste tot de la totalitate si nu de la
particular. Particularul 1-am putea trata chiar foarte gresit.
Astfel trebuie ca, la botanica pentru vasta copilariei, sa pornim
de la intregul Pamant si sa consideram intr-un fel plantele drept
parul care creste acolo pe pamant.

Iar animalele — da, fata de animale copilul nu dobandeste
niciun fel de relatie daca dezvoltati pentru el aceasta alaturare.
Puteti sa aveti ceva mai multd incredere in copil, pentru ca
tratarea regnului animal intervine de abia la 10, 11 ani. A-l
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invata pe copil animalele in acest fel, unul langa celilalt —
desigur, stiintific vorbind toate sunt foarte bune, dar conform
realitatii nu sunt. Realitatii 1i corespunde tocmai faptul ca
intregul regn animal este un om extins. Sa ludm leul: el este
dezvoltarea unilaterala indeosebi a organizarii de piept. Sa luam
elefantul: intreaga organizare este dezvoltata inspre prelungirea
buzei superioare; girafa: intreaga organizare este dezvoltata
inspre prelungirea gatului. Daca pricepeti fiecare animal in
acest fel, ci este unilateral dezvoltat in animal cate un sistem
organic al omului, iar apoi priviti la intregul sir animal pana la
insecte si chiar mai departe in jos poate fi realizat acest lucru
pana la animalele geologice — terebratulidele [14] nu sunt, in
fond, niste animale geologice —, atunci ajungeti sa va spuneti:
intregul regn animal este un om desfasurat ca un evantai iar
omul este, din perspectiva organizarii sale fizice, adunarea
pliatd a intregului regn animal. Aici aduceti la distanta corecta
fatd de om — si iardsi corect impreuna cu omul — ceea ce este
regnul animal. Desigur cd eu spun aici cu cateva cuvinte ceva
abstract. Acestea trebuie sa vi le transpuneti in ceva viu, astfel
incat cu adevarat sa puteti infatisa fiecare forma animala ca o
dezvoltare unilaterald a unui sistem de organ omenesc. Daca
aflati forta necesara de a infatisa in fata copiilor acest lucru in
mod viu, atunci veti vedea cum prind copiii repede acest lucru.
Caci asta vor sa aiba. Plantele sunt legate de Pamant, ca si cum
ar fi parul paméantului. Animalul este legat de om, ca si cum
omul s-ar unilateraliza, ca si cum ar fi cand brate, cand picioare,
cand nas si alte asemenea, cand trunchi si acestea ar dobandi
configuratie: atunci obtinem figura animalelor, a intregului
regn animal. Astfel ajungem cu adevarat sa configuram
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predarea in asa fel, incat sa fie inrudit cu ceea ce traieste in omul
aflat in devenire, in copilul insusi.
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RASPUNSURI LA INTREBARI (I)

Dornach, 18 aprilie 1923

Referitor la o intrebare despre predarea religiei.

A aparut o neintelegere datorita faptului ca a fost prezentat,
doar incipient, felul in care se dezvolta copilul, cu privire la
impulsurile sale religioase. Nu a fost vorba inca deloc in
conferintele mele despre predarea religiei, pentru ca doar astazi
am inceput cu aspectele pedagogico-didactice. Ceea ce a fost
prezentat de catre mine este faptul ca un fel de relatie fizic-
religioasa, sau cum spuneam atunci, trupesc religioasa exista
intre copil si mediul sau. Astfel incat ceea ce exerseaza copilul
pana la schimbarea dintilor, pur si simplu prin organizarea sa,
trece de abia dupa maturizarea sexuald, aproximativ dupa cel
de-al 14-lea, al 15-lea an, trece in gandire. Am folosit o
comparatie, spunand ca ceea ce se reveleaza pentru inceput in
mod trupesc-spiritual, curge mai departe cumva intr-un curent
sub suprafata, si apoi apare de abia cam pe la varsta de 15 ani
pentru gandire, prin care religia apare la adult. Acuma, insa,
lucrurile stau asa, cid tocmai la o pedagogie care lucreaza
conform naturii, ceea ce apare la o varsta anume trebuie sa fie
pregatit cu grija in perioadele de viata anterioare. Iar intrebarea
didactic-pedagogca ce rezulta acuma din aceasta este asta: Cum
este de organizat tocmai in scoala generald predarea religiei,
tinand cont de aceste legi de dezvoltare ale omului? Aceasta este
o intrebare care va fi o sarcind pentru mine in urmatoarele
conferinte. Ceea ce doresc sa spun deja dinainte este urmatorul
lucru: Trebuie sa ne fie clar faptul ca elementul religios ii este
cu adevarat innascut omului, apartine de natura omeneasca.
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Acest lucru se exprima indeosebi prin faptul ca tocmai aceasta
orientare religioasa a copilului, asa cum am descris-o, o gasim
pana la schimbarea dintilor. Ceea ce avem acuma, prin
civilizatia generald, drept religia adultilor este desigur una care
traieste In reprezentari sau cel putin isi primeste continutul prin
reprezentari care se vietuiesc in orice caz, inainte de toate, in
simtire. Pentru acest continut de reprezentari devine matur
omul de abia dupa al 14-lea an de viata. Ne ramane tocmai
perioada de varsta din scoala generald pentru intrebarea
importanta: Cum avem acum de organizat aici predarea religiei?
Aiciintrad in considerare in primul rand intrebarea: Asupra carui
fapt trebuie sa actionam cu predilectie in aceastd perioada de
varstd, intre 7 si 14 ani? In prima epoci de viatd, pani la
schimbarea dintilor, actiondm in calitate de mediu educativ de
fapt asupra trupescului. Dupa maturizarea sexuald actionam in
fond asupra judecitii, asupra reprezentirii. In perioada
intermediara actionam acuma tocmai asupra simtirii, asupra
sentimentului. Datorita acestui fapt si este necesar sa
introducem aceasta perioada cu faptul ca la copiii care intra in
scoala generald incepem cu imagini. Cici acelea actioneaza
tocmai asupra sentimentului, asupra simtirii. Reprezentarea se
maturizeaza de abia treptat si este pregatita pentru treapta de
varsta corectd. Acuma avem totodatd, asa cum voi prezenta
maine pentru discipline de predare distincte, si ne ingrijim la
predarea religiei sd o apropiem, inainte de toate, de simtire. Si
de acest lucru este asadar vorba: Ce actioneaza in simtire si
asupra simtirii? Da, aici actioneaza inainte de toate ceea ce este
vietuit in simpatii si antipatii. Daca dezvoltim acuma la copil,
tocmai intre anul al 7-lea si al 14-lea de viatd, asemenea simpatii
si antipatii care pregatesc o judecata religioasa corecta, atunci

112



Raspunsuri la intrebari (1)

facem lucrul just. Asadar sa spunem: Nu organizam predarea in
asa fel incat sa punem peste tot legi deasupra: ,, Trebuie sa faci
asta, nu trebuie sa faci cealaltd”; acest lucru iarasi nu se
potriveste, tocmai pentru aceasta varsta a copilariei, ci trebuie
sa organizam predarea in asa fel incat copilul sia dobandeasca
simpatie fatd de ceea ce trebuie sa faca. Aceasta ne pastram noi
pentru noi in fundal, ce anume trebuie sa facd, dar infatisam in
imagini ceea ce trebuie sa se reverse in mod simpatic in el si in
privinti religioasi in sens mai inalt si foarte ridicat. Incercim
sa 1i inculcam antipatie pentru ceea ce tocmai ca nu trebuie sa
facd. Incercam in acest fel, si tocmai prin judecata emotional,
totdeauna pe baza imaginii, sa conducem copilul treptat de la
divin-spiritualul din natura prin divin-spiritualul din om catre
insusirea divin-spiritualului. Dar totul trebuie sa treaca prin
simtire si sentiment, tocmai la varsta de scoald generala. Deci
nu dogmatic si nu enuntand legi, si intru totul pregatita
simtirea, trairea pentru ceea ce apoi poate sa apara mai tarziu
in judecata formata de unul singur. Si vom ajunge la cu totul
altfel de succese tocmai pentru orientarea religioasa a omului,
decat daca am veni cu legi sau articole de credinta, la acea varsta
in care copilul nu este sensibil pentru asta. Daca 1i prezentam
imaginile si prin aceasta pregatim lucrul despre care omul tanar
urmeaza sa isi formeze singur o judecata religioasa, 1i pregatim
omului posibilitatea sda cuprinda cu adevarat prin propria sa
spiritualitate ceea ce el urmeaza sa cuprinda drept fiinta sa cea
mai lduntricd, si anume orientarea religioasi. Intr-un fel, i
lasdm cumva copilului libertatea de a se orienta singur religios
atunci cand apropiem de simtirea lui aspectul religios, asadar
prezentam religiosul in imagini, nu in articole de credinta sau in
legi. Este de o importantd uriasid, cand omul are apoi
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posibilitatea, dupa maturizarea sexuald pana in anii douazeci,
ca ceea ce a preluat mai intai in simtire, in traire, as zice cu o
anumite larghete si multilateralitate, sa ridice la judecata
pornind din el insusi. El se aduce atunci pe el insusi pe calea
catre dumnezeiesc. Este omare diferenta daca primeste copilul
in acea vreme in care este dispus pentru autoritate, daca
primeste prin autoritate o directie ferm determinata sau daca
este condus in asa fel, incat vede orientarea religioasa la
educatorul sau invatatorul sau, se catara, sugestiv vorbind, pe
ea si apoi mai tarziu poate sa-1 extraga din aceasta pe acel , Tu
trebuie”, , Tu nu trebuie”. Dupa ce a aflat mai intai placere sau
nepliacere fata de ceea ce reiese drept ,Tu trebuie”, ,Tu nu
trebuie”, dupa ce a invatat sa recunoasca, prin privire
imaginativa asupra naturii, felul in care simtirea devine libera
prin reprezentarea unei teseri divin-spirituale in natura si
istorie, ajunge el insusi sia 1isi formeze reprezentarile.
Dobandeste posibilitatea sa primeasca educatia religioasa din
centrul vietii, la care ajungem de abia odatd cu maturizarea
sexuala. Asadar despre acest fapt este vorba, din aceste
strafunduri, care sunt dobandite din cunoasterea omului, de a
pregéti cele ce urmeaza, intr-un mod corect. Am infatisat acest
lucru in conferinte, prin faptul cd am folosit o comparatie cu un
rau care se scufunda si iese iarasi la iveala mai jos. Omul este
predispus religios in primii sapte ani. Acest lucru intrd acuma
in adancurile simtirii, devine intru totul sufletesc, vine din nou
la suprafata de abia ca gandire, odatd cu maturizarea sexuala. Si
acuma trebuie sa actiondm in adancurile sufletului sau printr-o
revelare de triire care ne este personala. Pregitim prin aceasta
pentru copil ceea ce il face sa fie omul religios, in timp ce
impiedicim acest lucru dacd nu 1i oferim posibilitatea sa
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cucereascd, pornind din propriul centru al fiintei sale,
orientarea religioasa. Aceasta orientare religioasa proprie se
afla in fiinta omului. Ea trebuie cuceritd dupa al 15-lea an.
Trebuie sa o pregdim in modul corect. De aceea si predarea
religiei trebuie sa fie configurata ca si celelalte instruiri la
aceasta varsta; ea tebuie sa actioneze imaginativ asupra simtirii,
trebuie 1i ofere copilului stimulari emotionale. Pana in launtrul
matematicii putem sd aducem in fiecare disciplina de predare o
trasatura religioasa. Iar faptul ca aceasta se intampla, asta vor
simti aceia care au facut cunostinta odata cu predarea din scoala
Waldorf. Aici se afld cu adevirat in toate disciplinele in parte de
fapt crestinism, pana in launtrul matematicii se afla induntru
crestinism. Se afla peste tot la baza filonul religios. Doar atat ca
noi suntem pusi in necesitatea, din cauza conditiilor de astizi,
ca predarea propriu-zisa a religiei, pentru ca nu suntem o scoala
ce reprezinta o anumita conceptie despre lume, ci o scoald
pedagogica, si pentru ca de fapt doar punem pret pe faptul ca la
noi sa fie facuta predarea dupa metodica ce este pe masura
naturii — noi sd punem ca fundament antroposofia tocmai de
aceea, pentru ca credem ca din aceasta se revarsa o pedagogie
cu adevarat corectd, dar nu vrem sa dresam antroposofi in
scoala Waldorf; de aceea este asa, ca lasam sa fie facuta predarea
invatamantului religios catolic de catre preoti catolici, predarea
invatdmantului religios evanghelic de preoti evanghelici. Aceia
carora le predau acuma profesorii nostri, aceia sunt de fapt
copiii care astazi ar fi indeosebi copii de disidenti, deci nu ar
primi invatdmant religios. Este un fapt surprinzitor acela, ca
aceasta este majoritatea cea mai mare, de departe, a copiilor de
scoala Waldorf. Acestia vin acuma toti la asa-numitul
invatamant religios liber, care in fond doar rezuma atunci ceea
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ce stapaneste totusi intregul invatamant. Acest invatamant
religios liber, acesta ne ingrijoreaza de fapt destul de mult. Noi
stam, in privinta acestui invatamant, intr-o relatie cu totul
deosebitd fata de scoala. Noi consideram toate celelalte
discipline drept ceea ce trebuie si existe ca metodica pedagogic-
didactica necesara, asa cum reiese din cercetarea antroposofica.
Invatdmantul religios liber il predim noi insine, prin faptul ci
ne simtim in acelasi fel stand in scoala precum profesorul de
religie catolic si cel evanghelic. Pe acela il preddm in scoala ca
niste straini. Nu vrem sa avem o scoala ce reprezinta o conceptie
despre lume sau o scoala confesionald, nici macar in sens
antroposofic. Dar in final devine desigur tocmai metodica
antroposofica destul de rodnica in acest invatamant religios
liber, in care nu este predata cumva antroposofie, ci in care se
lucreaza asa cum am caracterizat metodic acuma. Sunt tot felul
de obiectii impotriva acestui invatamant religios liber, de
exemplu ca atat de ingrozitor de multi copii trec dincolo, de la
celdlalt invatamant religios la cel liber Acest lucru produce
multe dificultati, pentru ca a trebuit sa angajam un profesor de
religie dupa altul si nu mai avem suficient de multe persoane
pentru asta. Nu avem ce face privitor la faptul ca trec dincolo
copiiii, cd fug de la celdlalt invatamant religios. Acest lucru isi
are cauza numai in faptul ca ceilalti tocmai ca nu au metodica ce
se afla induntrul invatamantului nostru religios. Petru noi
conteaza si la predarea religiei sa folosim pedagogia corecta.

La o altda intrebare.

Caracteristica scolii Waldorf urmeaza sa fie aceea, de a
considera toate chestiunile pornind de la perspectiva
pedagogiei, asadar si predarea religiei. Acum insa va admite
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tocmai preotul X. faptul ca cele doud directii mentionate:
intrebarea despre inlocuirea predarii religiei cu predarea
moralei si scoala confesionala, faptul cd acestea sunt abordate
din cu totul alte puncte de vedere. Inainte de toate, inlocuirea
predarii religiei cu predarea moralei este propusa de acei
oameni care vor sa indeparteze de fapt religia din civilizatie,
care considera religia ca fiind ceva ce a devenit mai superfluu.
Ei nu vor desigur nicio religie, ci invatamant moral. Pe de alta
parte, reiese desigur din inclinatia catre confesiunile dogmatice
dorul de a configura scoala in mod confesional. Dar acestea nu
sunt perspective pedagogice. Insi pentru a lega si ceva precis de
ceea ce trebuie numit aici pedagogie, doresc sa spun: Care este
oare de fapt punctual perspectiva pedagogica? Perspectiva
pedagogica poate sa fie numai aceea, de a porni de la premisa ca
omul, asa cum si este desigur pentru inceput, la varsta copilariei
sale sau a tineretii sale, nu este un om intreg, ci ca trebuie de
abia sa devina; ca devii om de abia pe parcursul vietii. Asadar
trebuie sda aducem la educare toate dispozitiile omenesti.
Aceasta este in final cea mai abstractd forma a perspectivei
pedagogice. Daca acuma cineva vorbeste din pozitia pedagogica
si spune ca din cunoasterea omului, care sta la baza pedagogiei,
ca vine deja pe lume predispus religios copilul, de fapt, ca in
primii 7 ani de viata are o dispozitie religioasa chiar in trupescul
sau, atunci trebuie sd ni se para cd, dacd vrem sa inlocuim
predarea religiei cu predarea moralei, este ca si cum am vrea sa
nu dezvoltdim un membru fizic al omului, un picior, pentru ca
am trece la conceptia: omul are nevoie sa dezvolte totul, insa nu
picioarele. A voi sa lasi deoparte acest lucru, care apartie de om,
acest fapt poate sa provina dintr-un fanatism, dar niciodata
dintr-o pedagogie. In masura in care aici sunt dezbitute peste
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tot principii pedagogice, sunt luate in considerare impusluri
pedagogice, rezulta necesitatea predarii religiei intru totul din
punct de vedere pedagogic. Din aceste considerente am
organizat, dupa cum am spus deja, pentru acei copii care altfel
ar fi fara confesiune, asadar nu ar avea invatamant religios,
conform legii invatdmantului din Wiirttemberg, invatamantul
religios liber. Prin aceasta, nu avem niciun copil din scoala
Waldorf fara invatamant religios; caci la invatamantul religios
liber vin toti acestia. Avem, prin aceasta, tocmai posibilitatea de
a conduce iarasi inapoi in scoala viata religioasa. Aceasta va fi
probabil cea mai buna innoire religioasa, daca vorbim despre
cultivarea justa a vietii religioase din scoald, daca reusim sa
ajungem sa combatem ceea ce astazi actioneaza ca un iluminism
fara religie, prin faptul ca apelam pur si simplu la dispozitia
religioasa originara a omului. Eu consider acest lucru ca pe un
fel de succes in scoala Waldorf, ca am adus astfel copiii
disidentilor la invatiamantul religios. Copiii catolici si cei
evanghelici ar fi venit desigur la invatamantul lor religios, dar
intr-adevar nu a fost atat de usor sa gasim acea forma care le
acordd acuma tuturor celorlalti copii invatamant religios, la
randul lor. Acest lucru a fost stridania noastra din perspectiva
pedagogici la noi.
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A CINCEA CONFERINTA

Dornach, 19 aprilie 1923

Pentru practica predarii intre al 7-lea an de viata,
aproximativ, si al 14-lea an conteaza indeosebi sia ne putem
orienta corect fata de viata trairilor copilului si induntrul vietii
de trairi a copilului. Aici este intr-adevar vorba despre faptul ca
putem sd ne facem noi ingine, ca invatatori, reprezentarile
imaginative corecte care pot si ne conducd prin trecerile
gingase care exista la copil, tocmai pentru aceasta perioada de
viata.

Atunci cand il primim pe copil in scoala, mai actioneaza inca
ceva dupa dispozitia anterioara trupesc-religioasd — dupa cum
am numit-o —, atunci mai rezoneaza dorul de a percepe tot ceea
ce se petrece in mediul inconjurator si se uneste atunci aceasta
perceptie, care trece in imitatie, cu ascultarea asupra felului in
care, din partea autoritatii de la sine intelese a invatatorului si a
educatorului, este actionat asupra copilului. Caci trebuie intr-
adevar sa fie asa pentru aceasta varsta a copilarei, incat sa nu fie
adevirat ceea ce a fost cercetat dacé este adevarat, ci ca adevirat
sa fie ceea ce spune ca este adevirat autoritatea de la sine
inteleasa. Si tot astfel trebuie si fie neadevirat ceva, din motiv
ca autoritatea de la sine inteleasa considera ca este neadevarat.
In acelasi fel este cazul si la frumos si la urat, la fel si la bun si
rau. Putem sd ajungem mai tarziu in viatd la o judecatd cu
adevarat autonoma, libera, despre corect si incorect, bun si rau,
frumos si urat, daca la aceasta varstd am putut sa ridicim
privirea cu totul intens si plin de veneratie la o autoritate
fireasca, in privinta acestor lucruri. Desigur ca aceasta nu este
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permis sa fie o autoritate impusd; nu este permis sa fie o
autoritate stabilita din exterior. Cel putin, daca aceasta trebuie
sd fie din motive sociale exterioare, ca autoritatea sa fie una
impusa si stabilita din exterior, copilul nu are voie sa stie nimic
de acest lucru. Copilul trebuie ca, prin intreaga directionare a
simtamintelor si trairilor sale sa dobandeasca despre
personalitatea invatatorului si a educatorului tocmai impresia
ca priveste la ea ca spre autoritatea corespunzatoare. Si trebuie
mentinut totul in acest raport gingas autoritar, indeosebi aici
intre anul de viata al 7-lea si al 9-lea, in general intre intrarea in
scoala generalad si al 9-lea an de scoald. Trebuie sd mai fie
mentinut inca mult timp, dar el se modifica apoi intre anul al
9-lea si al 10-lea de la sine.

Acum se mai intdlneste inca ceva cu patrunderea fireasca,
prin traire, a copilului in domeniul autoritativ. Se intalneste
fatul ca tocmai in prima epoca de vata, pana la schimbarea
dintilor, copilul era o fiinta senzoriald, intr-un anumit sens un
intreg organ de simt; dar un organ de simt in care, la fiecare pas
al vietii, a actionat vointa. Poate ca vi se va parea ciudat acest
fapt, cand spun: un organ de simt in care actioneaza vointa. Dar
acest lucru vi se pare ciudat doar pentru ca fiziologia de astazi si
ceea ce a rezultat drept conceptii populare pornind din aceasta
fiziologie, sunt tocmai ceva insuficient. Astdzi nu ne gandim de
obicei la vointa atunci cand, de xemplu, ne gandim la ochi. Dar
si la ochi este asa, cad aspectul de vointa alcatuieste imaginea
interioard si nu alt lucru. In oricare organ de simt creeazi
aspectul volitiv imaginea interna. Organul de simt, pasiv, are
pentru inceput numai sarcina de a se expune pe sine sau omul
in fata lumii exterioare, dar in fiecare organ de simt are loc o
activitate interioard, iar aceasta este de naturd volitivd. Iar
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aceatd natura volitiva actioneaza la copil in mod intens prin
tregul trup, pana la schimbarea dintilor. Atunci mai ramane
prezent inca acest aspect volitiv. Si acest aspect volitiv suporta,
intre intrarea in scoala generald si aproximativ al 9-lea an,
pentru inceput, doar si fie apropiat intr-un mod cu totul
omenesc-imaginar de toate lucrurile din natura si ale omului.
De aceea lucram de exemplu asa, incat intr-adevar nu aducem
in primele ore de predare un element estetizant, ci unul artistic;
ca il punem pe copil, de exemplu, si chiar de la bun inceput, sa
manevreze culori, desi uneori acest lucru devine destul de
incomod in clasa. Dar il lasam pe copil sa manevreze culorile
pentru ca prin aceasta urmeaza propriile sale forte de formare
in aldturarea culorilor, in satisfacerea sa de a aseza culoare
langa culoare, nu cu vreo semnificatie, ci instinctiv-logic a pune
culoare langa culoare. Deoarece copilul dezvolta un fel instinctiv
minunat de a alatura culorile. Si putem apoi vedea deja cum
putem sa dirijam aceasta alaturare de culori in cadrul desenului
si se poate dobandi apoi din desen scrisul.

Dar copilul ramane intru totul fara intelegere pentru faptul
ca in acesti ani vrem deja sa 1i explicim ceva. Pentru aceasta nu
are niciun fel de intelegere. Daca vrem sa 1i explicaim ceva in
acesti ani, atunci devine apatic, atunci nu merge deloc. Dar
merge minunat atunci cand tot ce vrem sa aducem in fata
copilului nu-i explicam, ci 1i povestim, atunci cand vrem sa
desenam si cu cuvinte, cu reprezentari, cand aducem ritm in
intregul fel si mod in care 1i predam copilului lucrurile. Daca nu
avem muzicd doar in muzicd, ci avem aspectul muzical si in
intreaga actiune din predare, cand in predare tactul, ritmul, ba
chiar ceva muzical launtric poate si domneasca, atunci copilul
are o rafinata intelegere pentru aceasta. Dar s-ar impotrivi, de
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exemplu, dacd ceea ce aducem la copil in mod emotional si
volitiv omenesc, am vrea acuma sa descriem noi insine; asadar
daca am vrea poate sa 1i descriem copilului omul, in perioada
dintre intrarea in scoala generald si al 9-lea an de viata.
Impotriva acestui lucru s-ar impotrivi grozav, aceasta nici nu ar
putea suporta. Cu toate acestea, faptul de a trata omeneste totul,
pana in jos la fiintele naturale anorganice, aceasta este ceea ce
solicita interiorul sdu, in acest timp, prin launtrul sau.

Acum ramane aceasta oroare, cum am putea s o numim,
fata de descrierea omului prezenta de fapt chiar pana spre al 12-
lea an de viata. Putem desfasura foarte bine cea ce am spus ieri,
intre al 9-lea si al 12-lea an de viata. Putem astfel, asa cum am
explicat ieri, sa 1i predam copilului lumea plantelor, drept perii
care cresc pe pamant; dar trebuie sd ramanem la caracteristica
imaginativa. Putem sa 1i prezentdm copilului si lumea animala
in acest fel, incat sa cuprindem intr-un fel care tocmai ca 1i este
pe potriva copilului, fiecare forma de animal ca pe o parte de
om, care este dezvoltati unilateral. Insi nicidecum nu avem
voie sa trecem acum la descrierea omului insusi in aceasta
perioadd. Putem chiar foarte bine si il influentdm, in
continuare, instruindu-1 pe copil prin faptul ca vorbim despre
membrele omului si pe aceste membre le aplicim in dezvoltarea
lor unilaterald asupra uneia sau alteia dintre formele de
animale, dar aducerea laolaltd in om, pe aceasta copilul inca nu
o intelege. De abia inspre varsta de 12 ani el dobandeste apoi si
dorul de a aduce la un loc acuma intregul regn animal in cadrul
omului, iar acest lucru putem sa il realizam in acele clase care
urmeaza chiar dupa varsta dintre al 11-lea si al 12-lea an de
viata.
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In acest fapt domneste acuma o aparenti contradictie, dar
viata tocmai ca este contradictorie. Aparenta contradictie este
aceea, ca pentru inceput ar trebui sa descriem intregul regn
animal drept omul extins. Este totusi corect sa facem astfel
inainte de a descrie omul insusi acuma drept o figura in spatiu,
in concluzie. Copilul trebuie sda primeasca intrucatva un
sentiment, mai intai, despre faptul ca tot ce este omenesc
locuieste in mod unilateral pe intreg Pamantul, despre faptul ca
lumea animald este intreaga omenire, unilateralizata in
exemplarele sale particulare. Si apoi trebuie copilul sa
vietuiasca marele moment in care se concluzioneaza pentru el
felul in care tot ceea ce este extins in lumea animala este
concentrat in om. Acest lucru este semnificativ la predare, ca sa
il 1asam pe copil sa vietuiasca realmente acele momente decisive
ale vietii. Ca sa 1i lasam asadar sa treaca prin suflet copilului
acest lucru: extractul si concluzia sintetizatoare a intregii lumi
animale este pe o treapta mai inalta omul, ca om fizic.

Nu conteaza la aceasta varsta sa il invatam pe copil treapta
cu treapta unele sau altele dintre cunostinte, ci conteaza sa il
lasdm cu adeviarat sa vietuiasca in punctul decisiv al vietii — sa
illasam realmente ca se catere pe anumiti munti, daca pot spune
asa, ai vietii omenesti, care se afla tocmai la varsta copilariei.
Acest lucru are efect asupra intregii vieti de mai tarziu. Iar
lucrurile stau chiar asa, ca timpul nostru, din felul in care s-a
dezvoltat stiintific, realmente are destul de putinad inzestrare
pentru a privi atat de intim asupra vietii omenesti si asupra
fiintei omenesti. Caci altfel nici nu ar lua nastere lucrurile care
iau nastere tocmai in cadrul civilizatiei de astazi si indeosebi al
vietii spirituale de astdzi. Ganditi-cA numai la ceva ce am
subliniat in prima dintre ore: pana la al 7-lea an de viata
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lucreaza in toate activitatile corporale ceea ce apoi mai tarziu se
exprima in schimbarea dintilor, si anume aspectul sufletesc. Si
am folosit comparatia: daci aici avem o substanta dizolvata si
acolo jos se formeaza o depunere, atunci aceasta din urma este
mai densa: atunci partea mai rafinata ramane ca rest deasupra
— si fiecare este acum separata. (Tabla 8) Pana la schimbarea
dintilor din preajma celui de-al 7-lea an, cele doua au fost chiar
impreund. Noi spunem: trupul fizic si trupul eteric, trupul mai
grosier si trupul mai rafinat mai erau inca unul. Acuma s-a
decantat trupul fizic si fiinta omeneasca etericd devine acuma
autonom lucrétoare.

Da, dar atunci s-ar putea si intervina faptul ca, de catre fiinta
omeneasca este preluat prea mult sufletesc in trupul fizic. Caci
trebuie mereu sa rdmana ceva sufletesc in urma, cici omul
trebuie sa aiba pe parcursul intregii vieti trupul sdu fizic
insufletit si strabatut de spirit. Dar se poate sa raman in urma
prea mult din sufletesc-spiritual si acolo sus sa fie prea putin:
atunci aveti o fiintd omeneasca ce are in trupul sau fizic prea
mult sufetesc si are o fiinta spiritual-sufleteasca prea subtire;
aici, ceva ce ar trebui sa fie deja in spiritual-sufletesc a ramas in
urma in trupul fizic. Si, vedeti dumneavoastra, aceasta este o
stare de fapt care apare extraordinar de des! Dar aceasta ofera
adeviarata cunoastere, despre cum se face ca acele continuturi
sufletesti, care ar trebui sa fie prezente intre, sa zicem, al 7-lea
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si al 14-lea an de viata drept continuturi sufletesti, stau jos in
trupul fizic. Aici aveti o cunoastere exacta a acestui lucru. Dar
pentru a dobandi aceasta cunoastere exacta este tocmai necesar
sa cunoastem cu adevarat omul dupa esenta sa mai grosiera si
cea mai rafinatd. Asadar, sa avem o fiziologie care mai contine
suficient psihic si o psihologie care nu este psihologie abstracta,
ci contine suficient de multa fiziologie; acest lucru este intru
totul necesar. Aici trebuie sa vedem in ce raport sta trupesc-
fizicul fata de sufletesc si sufletesc-spiritualul fata de trupesc-
fizic; aceste lucruri trebuie sa le patrundem cu vederea.

Daca nu le patrundem, atunci avem totusi numai o fiziologie
diletanta, nu o adevarata fiziologie si avem si o psihologie
diletantd si nu o adevaratd psihologie. Iar prin aceasti
nepatrundere a omului are intr-adevar viata stiintifica actuala o
psihologie diletanta si o fiziologie diletanta. Asta inseamna ca
are asa ceva, ce se poate compune din interactiunea dintre
diletantismul psihologic si diletantismul fiziologic. Din aceasta
rezulta un ,diletantism la patrat” si acest lucru se numeste apoi
— psihoanaliza. (Tabla 8) Tocmai aceasta este taina nasterii
psihanalizei, faptul ca rezulta dintr-o fiziologie diletanta si o
psihologie diletantd, care actioneaza impreuna ca doua numere
pe care le inmultim unul cu celdlalt si care dau ca rezultat
patratul. Astfel reiese tocmai ,diletantismul la patrat”.
Psihologia diletantd inmultita cu fiziologia diletanta =
psihanaliza. Aceste lucruri realmente nu le spun pentru a vorbi
de rau psihanaliza, cici lucrurile nici macar nu pot sa fie altfel
conform conditiilor stiintifice din zilele noastre, pentru ca
omenirea tocmai a trecut printr-o perioada in care psihologia a
devenit prea subtire, iar fiziologia prea grasia. Iar daca omul
considera lucrurile astfel, atunci va rezulta mereu astfel, ci in
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loc sa ia nastere o stiinta autenticd, fiziologia se decanteaza
chimic din ceea ce ar trebui sa fie o substantd unitara. Este o
imagine, dar veti intelege imaginea.

Eibine, asa stau acuma lucrurile, ca trebuie sa ne fie clar felul
in care se dezvolta fiinta omeneasca reala si cum avem de tinut
cont de etapele de viata, indeosebi la copil.

Tocmai in aceasta perioada de varsta, intre al 9-lea si al 12-
lea an de viata, copilul este sensibil pentru tot ceea ce i este adus
acuma in intAmpinare din afara. Aproximativ pana la al 9-lea an
vrea sa conlucreze la imagine; atunci el nu lasa sa se apropie de
el imaginile. Atunci trebuie sa lucram mereu atat de viu langa
copil, inca de fapt ceea ce face invatatorul si ce face copilul sunt
deja impreuna o imagine. Munca insasi trebuie sa fie deja o
imagine. Nu conteaza daca sunt prelucrate aici imagini sau
altceva, ci munca insasi, predarea trebuie sa fie o imagine.
Astfel, intre al 9-lea si al 10-lea an apare faptul ca are copilul un
simt deosebit pentru imaginarul exterior. Acesta poate fi adus
acuma aproape, iar acest lucru oferd tocmai posibilitatea de a
apropia de copil in modul corect lumea plantelor si lumea
animalelor, in masura in care 1in acestea traieste
imaginativitatea. Imaginile trebuie aduse aproape tocmai in
lumea plantelor si a animalelor. Si cu cat mai mult suntem in
stare sa prezentam ilustrativ ceea ce este infatisat in manualele
noastre de botanicd pana la a treia putere de lipsa de imaginar,
cu atat mai buni suntem ca invatatori tocmai pentru copiii aflati
intre al 9-lea si al 12-lea an de viata. A aduce totul in imagine,
aceasta este chiar ceea ce poate sa ofere o nesfarsitd multumire
interioara. Caci atunci cand aducem lumea plantelor in formele
lor in imagini, atunci trebuie sa conlucram creativ.
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Aceasti conlucrare creativa, tocmai aceasta este cea care vrea
sd intre in civilizatia noastra cum trebuie! Vietuim in ziua de
astazi in toate clipele felul in care oamenii care sunt activi in
viatad vin plini de disperare la noi, pentru ca nu pot cuprinde
nimic ilustrativ. Acest lucru isi are originea tocmai in faptul ca
copilaria acestor oameni nu s-a petrecut in modul corect. Lumea
poate sa rada cu usurinta despre faptul ca spunem: Omul consta
din trup fizic, trup eteric, trup astral si Eu. (Tabla 9) Lumea
poata sa rada cu usurinta de aceste lucruri, caci daca adunam la
un loc tot ce putem sti astazi din stiintele uzuale, si apoi judecam
asupra unui asemenea lucru, putem numai sa rddem de el. Daca
nu aprofundam acest lucru, putem numai sa radem — intelegem
prea bine faptul cd oamenii rad de acest lucru. Dar tocmai din
serioasele incurcaturi ale culturii ar trebui totusi si reiasa
impulsul de a ciuta ceea ce nu poate fi gasit nicaieri altundeva;
iar acest lucru este cazul la multe lucruri, faptul ca nu este gasit
nicaieri altundeva. Si este destul de natural sa rada atunci cand
spunem: Trupul fizic este nascut odatd cu nasterea, aici se
dezvolta in aceasta religiozitate trupeasca, acea imitare, pana
spre schimbarea dintilor; trupul eteric si toate celelalte mai
lucreaza atunci in el. Acestea sunt forte care lucreaza in el
spiritual-sufleteste. Odata cu schimbarea dintilor este nascut
trupul eteric; acesta lucreaza apoi autonom in om. Trupul astral
este nascut de abia odatd cu maturizarea genitald, atunci
lucreaza si trupul astral auonom in om. Iar Eu-ul — acest lucru
chiar trebuie spus acuma deja cu o anumita rezerva in ziua de
astazi —, Eu-ul, el se naste cu adevarat tocmai de abia dupa al
20-lea an de viata. Acesta este lucrul despre care atunci este
mai bine s taci cu intelepciune cand ai de vorbit cu oameni care
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se afla in primii lor ani academici. Dar este totusi un adevar. Nu
ramane nimic altceva de facut, lucrurile stau asa.

Ei bine, daca de altfel nu cunosti diferentele dintre cele patru
componente, cu totul diferite intre ele, ale entitatii omenesti,
atunci vei considera acest lucru drept o negiobie, pentru
inceput, sau ce putin ca ceva extrem de inutil. Dar nu este nimic
inutil daca cunosti intreaga entitate. Vedeti dumneavoastra,
aspectul fizic are drept principala caracteristica a sa faptul ca
apasa — as putea chiar spune ca umple spatiul. Faptul ca apasa.
El apasa asupra celorlalte obiecte, el le impinge mai departe;
apasa asupra noastra insine. Aceastd presiune o vietuim cu
simtul tactil. Fizicul apasa. — Etericul — da, cu acest eteric este
ceva cu totul straniu. Eterul a fost de fapt un lucru straniu
pentru stiinta din ultimii 40 pana la 50 de ani. Daca am vrea sa
prezentam acuma toate acele teorii despre eter care au fost
alcatuite, despre esenta eterului, da, atunci nu am termina prea
curand — pana ce in final este deja asa cd o seama intreaga de
persoane afirma: eterul, aceesta este in fond de fapt numai
matematica si mecanica ce fiinteaza in spatiu, care de fapt ar fi
prezente numai cumva ca linii. Da, in fond eterul este pentru
multi, dupa continutul sau, constand din coeficientul diferential
care zboara imprejur; asadar in orice caz ceva calculat. Ei bine,
macar a fost gandit foarte mult despre acest eter. Acest lucru
este chiar foarte laudabil, dar pe aceasta cale nu reiese nimic
despre eter. Aici trebuie deja sa stim ca eterul are caracteristica
opusa presiunii. Si anume, el absoarbe, eterul este cel sorbitor.
El vrea mereu sa distruga prin propria sa entitate mereu materia
spatiala din spatiu. Acesta este esentialul eterului. Acolo unde
apasd materia fizicd, acolo soarbe eterul. Materia fizici umple
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satiul; eterul scoate materia din spatiu. Cici el este materia
negativa, dar calitativ negativa, nu cantitativ negativa.

Acest lucru este in acelasi fel si in privinta trupului eteric
omenesc. Noi traim intre trupul fizic si trupul eteric in asa fel,
incat incontinuu ne distrugem si din nou ne alcatuim. Eterul
distruge incontinuu materia noastra, trupul fizic o alcatuieste
din nou. Intr-adevir acest lucru ii contravine — doresc si
mentionez acest lucru numai in paranteza — legii atat de
indragite astdzi despre conservarea fortei. Dar faptul este ca
aceasta lege despre conservarea fortei entitatii interne a omului
ii corespunde adevarului. Este valabil numai pentru lumea
anorganica in sensul strict al cuvantului. Pentru cea organica
este valabild numai atat de departe cat aceasta este umpluta de
materie anorganica; pentru particelele de fier din serul sangvin
este valabila aceastd lege, dar nu pentru intreaga fiinta
omeneasca. Acolo are loc o oscilare continud intre fortele
eterului absorbante si cele distrugétoare si realcatuirea trupului
fizic.

Acuma, la trupul astral lucrurile stau asa, ca el nu absoarbe
spatiul, ci ca el absoarbe, in mod curios, timpul. Si anume el are
ceva conducdtor inapoi. El este conducdator inapoi, trupul
astral. Pot sia va lamuresc acest lucru de indatd intru totul,
folosind exemplul omului. Ganditi-va odata, ca ati fi devenit o
persoana mai in varstd, cam de 50 de ani. Da, in trupul dvs.
astral chiar actioneaza incontinuu forte care va conduc inapoi in
timpurile parcursului terestru, care va conduc inapoi in timpul
care se afla inaintea maturizarii genitale. Nu il vietuiti deloc in
trupul dvs. astral pe acesta de cincizeci de ani. 1l vietuiti pe cel
de unsprezece, doisprezece, treisprezece, paisprezece ani, in
realitate. Acela radiaza inauntrul dvs. prin faptul ca trupul astral
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conduce inapoi. Aceasta este taina vietii. De fapt, noi devenim
batrani numai in privinta trupului fizic si a trupului eteric si a
oscilatiilor sale. Trupul astral este ceea ce tot mereu ne conduce
inapoi la stadiile anterioare din viata. Aici mai suntem copii tot
mai maturi. Noi, cu totii suntem copii tot mai maturi prin trupul
nostru astral. Asadar daca ne reprezentam simbolic parcursul
vietii noastre printr-un tub si suntem aici la varsta de 50 de ani,
atunci copildria noastrd mai matura radiaza, pentru ca tocmai
ne conduce inapoi trupul nostru astral, in fiinta noastra pana la
varsta noastra de cincizeci de ani. (Tabla 8)
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In astral triim intotdeauna in parcurs invers — dar autonoms
devine aceasta viata cu parcurs retrovers de abia odatd cu
maturizarea genitala. Daca intelegem acest lucru in deplina sa
seriozitate, atunci le vom pastra deja in mod firesc copiilor
pentru intreaga lor viatd ceea ce le configuram la varsta
scolarizarii. Vrem si le mentinem acest lucru. Caci ceea ce 1i
configurati dvs. aici copilului, aceasta traieste cu el prin intreaga
viata, pentru ca trupul astral este mereu actionand in revers.
Pentru tot ceea ce realizati cu copilul la varsta scolarizarii sta de
fapt in fata dumneavoastra intregul parcurs al vietii omenesti —
chiar daca omul va ajunge sa aiba 9o de ani. Acest lucru ofera
responsabilitatea corectd pentru pedagogia atitudinala. Caci
aceasta responsabilitate conteaza, ca sa invatam in general sa
stim ce facem. Si Invatam sa cunoastem acest lucru de abia cand
invatam sa cunoastem cu adevarat aceste corelatii ale vietii.

Ei bine, daca stim acest ucru, atunci nu vom mai spune doar:
Invati-1 pe copil numai ceea ce intelege deja. Cici aceasta este

R
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de fapt ceva ingrozitor cu privire la fiinta omului, sa 1l inveti pe
copil numai ceea ce intelege deja. Iar acele manuale si
indrumatoare pedagogice pentru invatatori, care au luat nastere
sub influenta acestui gen de stradanii deosebite pentru a forma
conceptii, acestea sunt disperat de banale. Aici se vrea mereu
coborarea pe treapta copiluui si tratarea lucrurilor numai in
acest fel, incat copilul sa poatid vedea deja prin toate detaliile.
Atunci 1i ludm copilului ceva grozav; acest lucru il intelege acela
care isi da seama de corelatia dintre viata copilului si intreaga
fiinta meneasca. Sa presupunem ca ar fi preluat copilul ceva ce
nu poate inca sa inteleaga deloc in al 8-lea an, pentru ca el il
iubeste pe invatatorul si educatorul sau, deoarece pentru el este
adevarat si frumos ceea ce spune invatatorul. Iubirea fata de
invatator, simpatia este vehicolul pentru preluare; maturi
suntem, sa spunem, de abia la 35 de ani pentru a intelege acest
lucru. — Asa ceva este de greu de spus intr-adevar omului
modern, pentru ca el nu admite ca pentru anumite lucruri devii
matur de abia in al 35-lea an, dar este totusi asa: maturi
devenim la varsta de 35 de ani pentru ceva ce am preluat atunci,
din iubire fata de invatator. Atunci avem din nou o vietuire prin
forta ce radiaza in revers a trupului astral. Aici patrunde in sus
ceva ca din interiorul siu, arata ca o oglindire; de fapt este un
mers catre copilarie. Este ca si cum ar ajunge sus in conceptie.
Aici avem 35 de ani, ne-am maturizat — din adancurile sufletului
isi face aparitia: de abia acuma intelegi ce ai preluat in tine pe
atunci, in al 8-lea an al tau. Si aceasta putinta de intelegere a
ceva ce a trait in tine un timp indelungat, a trdit in tine pe baza
iubirii, este ceva nespus de revigorant in viata. Acest revigorant
in viata putem sa il dam copilului atunci cind pastram in el
autoritatea, incat vehicolul intre el si noi este iubirea, este
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simpatia — si 1i dam copilului ceea ce nu poate inca sa observe si
sa inteleagd, ci care trebuie inca sa creasca pentru el pe
parcursul vietii.

Aceste corelatii tocmai ca nu le cunoaste deloc cel care mereu
vrea sd aduca in apropierea copilui ceea ce acesta intelege. Dar
si contrariul este intru totul gresit si nepotrivit Cel care intelege
fiinta omeneascd nu va purta niciodatd, ca educator sau
invatator, in vorbirea sa expresia: Asta nu intelegi inca! —
aceasta nu trebuie nicidecum sa existe, si anume sa fim vreodata
in situatia de a-i spune copilului la vreo varsta: Asta nu intelegi
inca. Caci va exista mereu o forma in care putem sa imbracam
ceea ce vrea sa stie copilul, numai sa avem relatia corecta fata
de copil. Trebuie doar sa aflam aceasta forma. Si aceasta forma
o gasim numai daca facem dintr-o asemenea pedagogie, ca cea
despre care este vorba aici, o viata instincitva. Aflam chiar
forma corespunzaitoare, in clipa in care avem nevoie de ea. Si
aflam, inainte de toate, apoi posibilitatea de a nu-i da copilului
reprezentari strict conturate. Caci este ingrozitor daca fata de
copil dezvoltam cu claritate, pana la imobilitate, toate
reprezentdrile. Daca facem acest lucru, lucrurile stau asa, ca si
cum am incastra intr-o mana de fier micuta mana a copilului,
incat sd nu mai poata creste. Nu este permis niciodata sa i
predam copilullui reprezentari finite, ci numai din cele care pot
sa creasca, sa se transforme, reprezentari care traiesc ele insele.

Asadar, daca ramanem la modul ilustrativ, configurativ pana
catre al 12-lea an, atunci nici nu vom fi tentati sa 1i prezentam
copilului figuri de notiuni strict conturate, intrucatva rigide.
Caci aici este ca si cum l-am sili pe copilul mic sa isi inghesuie
o manuta intr-o manusa de fier, agsa incat s nu mai poata creste.
Iar ceea ce am schitat ca invatare, acest lucru nu ofera deloc
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premisele pentru a incorda lucrurile in forme ascutite, ci de a le
configura cu cuvinte, cu mana pe tabla sau pe orice ar fi, a picta
cu pensula in culoare ilustrativ, a desena si asa mai departe. Dar
tot mereu este prezenta constienta: acest lucru este mobil in
sine Insusi si trebuie sa rimana mobil; caci trebuie sa stim cd se
dezvolta ceva in copil, de abia catre al 12-lea an, si anume foarte
aproape de al 12-lea an, iar acest lucru este simtul pentru
notiunea de cauzalitate.

Notiunea de cauzalitate nu o are copilul deloc, pana catre al
12-lea an. El vede ceea ce este mobil, ce sunt reprezentari
mobile. Ceea ce este prezent ca imaginativ, muzical, pe acestea
le vede, le percepe, dar nu are niciun fel de simt pentru notiunea
de cauzalitate, pana catre al 12-lea an. De aceea trebuie sa
lasam, ceea ce il invatdm pe copil pana catre al 12-lea an, sa fie
liber de notiunea de cauzalitate. De abia atunci putem s ne
bazim pe faptul ca poate sia cuprinda copilul corelatiile
obisnuite dintre cauze si efect. De abia incepand de aici incepe
de fapt copilul sa isi faca ganduri; pana atunci a avut
reprezentdri imaginative. Aici lumineaza inainte tocmai ceea ce
apoi apare deplin odatd cu maturizarea genitala: viata de
ganduri, de judecata, care este legata in sens mai strans de
gandire — in timp ce viata dintre schimbarea dintilor si
maturizarea genitala este legata de simtire si viata dinainte de
schimbarea dintilor, de vointa care se desfasoara launtric, care
nu sta sub semnul gandurilor in aceasta perioada de varsta, ci
sub semnul imitatiei celor care ii ies in intampinare copilului in
mod corporal. Dar, odata cu cele care il intampina corporal pe
copil, se depune in copil in corporal spiritualul, moralul. De
aceea si este imposibil sa 1l invatam pe copil la varsta de 10 pana
la 11 ani, adesea chiar si in al 11-lea sau al 12-lea an de viata ceva
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la care trebuie sa privesti asupra cauzalititii. De aceea ar trebui
inceput cu predarea despre lumea minerald de abia cdtre al
12-lea an. Iar notiuni de fizica ar trebui sa apara de asemenea
catre acest an de viata, dupa ce inainte au fost, in fond, doar
pregatite. De abia aici devine copilul matur pentru preluarea
unor asemenea notiuni. Tot ceea ce se referd la domeniul
anorganic poate sa fie priceput de copil, in sensul unei notiuni
de cauzalitate, de abia catre al 12-lea an. Desigur ca totul trebuie
sa fie pregatit dinainte, dar nu prin notiuni cauzale; ci, ceea ce
mai tarziu va fi cuprins prin aceste notiuni de cauzalitate,
acestea trebuie sa fie pregitite in imagini, fira notiunea de
cauzalitate. Copilul trebuie sa aiba, intr-o anumita masura, o
materie asupra careia sa aplice aceste notiuni de cauzalitate.
Aceasta, pe de o parte.

Pe de alta parte, nici nu puteti sa le faceti inteligibile copiilor
inainte de aceasta varsta, aflata inspre al 12-lea an, corelatii din
istorie. Aici trebuie sa asezati in fata copiilor imagini singulare,
de oameni care fie trezesc placerea prin bunitatea lor,
veridicitatea lor sau altele asemenea, sau trezesc neplacerea
prin opusul acestora. Pe baza placerii si neplacerii, pe viata de
simtire si de impresii trebuie sa fie agezata si istoria: imagini
inchise in sine ale unor procese si personalitati, dar imagini care
sunt mentinute la randul lor mobile, in sensul in care am
sugerat. In schimb, corelatiile cauzale intre cele petrecute mai
devreme si cele de mai tarziu, pe acestea puteti sa le predati
copilului de abia cand in el deja lumineaza dinainte aceasta
calitate de mers inapoi a trupului astral, care apare apoi mai
puternic dupa al 14-lea an de viata. Asa, inspre al 12-lea an de
viata, copilul intra in acest aspect de mers retrovers si putem
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atunci sa incepem sa apeldm la notiunea de cauzalitate si in
istorie.

Inainte de aceasta i se pregiteste de fapt copilului ceva destul
de rau pentru viatd daca privim la notiunea de cauzalitate si la
judecata rationala care sunt unite cu aceasta. Caci, vedeti
dumneavoastra: atunci este de abia prezent trupul eteric. Catre
al 12-lea an de viata incepe incet sa fie nascut trupul astral; el
este apoi pe deplin nascut odatd cu maturizarea genitala — dar
inainte de aceasta este prezent chiar numai trupul eteric. Daca
1i imprimati atunci copilului judecati cu da si nu sau il puneti sa
isi imprime notiuni, atunci lucrurile chiar merg, in loc de trupul
astral, in trupul eteric. Dar oare pentru ce mai este inca trupul
astral purtatorul? Ganditi-va ca ati putea sa extrageti din faptul
maturizarii genitale: trupul astral este purtatorul trupului
omenesc. El lucreaza, desigur, dinainte in copil, dar nu este
nascut autonom. Prin aceasta plantati atunci acest Da si Nu,
judecata criticd, in loc de induntrul trupului astral, in trupul
eteric. Daca 1l plantati in trupul astral la timpul potrivit, atunci
1i adaugati judecatii, la fel si criticii, forta iubirii, forta
bunavointei. Daca comiteti fata de copil atrocitatea de a-1 face
sa critice prea devreme, sa il setati prea devreme pe Da si Nu,
atunci Impingeti acest Da si Nu, aceasta critica, induntrul
trupului eteric. Acela nu este binevoitor: acela este absorbant,
acela este rauvoitor de fapt, acela actioneaza distrugaitor.
Aceasta 1i faceti copilului daca 1l invatati prea devreme pe copil
judecata cu Da sau Nu — iar o judecatd Da si Nu este si asezata
intotdeauna 1n reprezentarea despre cauzalitate. Privim
procesul incheiat; personalitatea, care este prezentata ilustrativ,
pe aceasta o privim. Daca la istorie unim pe epoci ceea ce a fost
mai tarziu cu ceea ce a fost mai inainte, atunci judecam, atunci
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dam deoparte, atunci acceptam. Acolo este mereu induntru Da
si Nu si dobandim in final tocmai ceea ce este o revolta
impotriva a ceea ce ne vine in intAmpinare ca judecata in lume.
Nu preluam cu iubire judecatile celolalti, ci cu o forta distructiva
care se afld induntrul nostru, atunci cand dezvoltim prea
devreme forta de judecata. Din asemenea lucruri putem vedea
cu adevarat cat de mult conteaza sa facem la timpul just ceea ce
este corect la varsta scolaritatii.

Si apoi mai ganditi-va numai la trecerea, in aceasta privinta,
de la animal la om. Pe om il vedeti dupi figura. In figuri se afla
deja ceea ce face animalul; vedem ceea ce face animalul. La om
trebuie sa cautam cauza. Da, vedeti dumneavoastra, pentru ca
de abia catre al 12-lea an copilul devine matur si caute cauza,
trebuie sa apara si aici punctul in care el rezuma sintetic lumea
animald 1n totalitatea omului. Aici este vorba de a-i aduce in
intampinare copilului, ca pe o traire, ceea ce cere natura
interioara, pentru ca aceasta sa devina traire la un anumit timp.

Acum veti admite insa: aici se afld o turnurd grozava si
mareatd in natura copilareasca intre schimbarea dintilor si
maturizarea genitald. Copilul merge, intr-o anumita masura, cu
sufletul sau pe calea de la interiorul sau cel mai adanc spre afara.
Ganditi-va numai la faptul ca, pana spre al 12-lea an de viata,
copilul nici nu suporta sa 1i fie infatisat omul. Atunci incepe sa
suporte acest lucru, notional, ca reprezentare, sa se vada in
oglinda lumii. Este in stare sa se suporte pe sine, sa se indure pe
sine, in timp ce 1i infatisdm ce anume este omul. Este intr-
adevar o deplind rasfrangere a naturii omenesti de la
schimbarea dintilor pana la maturizarea genitala.

Acuma, se afld in cadrul acestei perioade de timp o foarte
importanta trecere in viata. Se afla, pentru majoritatea copiilor,
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cam intre al 9-lea si al 10-lea an de viatd; acest lucru este
individual, la cate un copil se afla dincolo de al 10-lea an. Aici
intervine pentru fiecare copil ceva, unde copilul sta instinctiv,
inconstient, in fata unui fel de enigma a vietii. Aceasta
transpunere dinauntru spre afara, aceastid constientizare ca
suntem un Eu si acolo afara este lumea — lucruri pe care pana
atunci le impleteam la un loc — acest lucru este ceva ce copilul
nu vietuieste constient, dar pe care copilul il vietuieste prin
disperiri si nelinisti interioare, care apar. In trup se exprima
acest lucru astfel incat la acest punct din viatd respiratia se
conecteaza de fapt de-a binelea cu circulatia sangvina. Acest
lucru se echilibreaza aici. Este realizat raportul corespunzator
omului, intre puls si respiratii. Acesta este corelatul trupesc
pentru acest fapt; cel sufletesc-spiritual este ca acuma copilul,
in acest punct al vietii, are nevoie in mod cu totul deosebit de
noi, ca invatatori si educatori. Are loc un apel, care nu consta
dintr-o intrebare, ci dintr-un fel de comportament, fatd de
invatator sau educator tocmai la acest moment din viata.
Acuma trebuie sa ne insusim indemanarea pedagogica
pentru a cantari corect in fiecare caz individual, din felul si
modul de a fi ale copilului, marea intrebare de viata pe care vrea
sa ne-o adreseze acuma copilul. Care este de fapt aceasta
intrebare de viata? Ei bine, vedeti dumneavoastra, pana la acest
punct din vata s-a configurat de fapt in asa fel raportul firesc cu
autoritatea, incat ca inatator si educator noi suntem lumea
pentru copil. Pentru copil, se misca stelele pentru ca el stie ca
educatorul sdu stie ca se misca stelele. Totul este tocmai bun si
rau, frumos si urat, adevarat si gresit, pentru ca invatatorul si
educatorul le are asa in el. Trebuie ca tot ceea ce vine dinspre
lume sa treacd, intr-un anumit sens, prin invéatator si educator;
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acesta este singurul raport sinitos. Intre al 9-lea si al 10-la an
de viatd, uneori ceva mai tarziu, intervine, nu in notiuni si
reprezentari, dar in simtire si traire, in fata sufletului copilului
intrebarea: Da, de unde are oare invéatatorul si educatorul toate
astea? Caci atunci incepe dintr-o datd, daca imi permiteti sa ma
exprim in imagini, acest invatator si educator sa devina
transparent. Vrem sa vedem in spatele lui lumea care traieste in
spatele lui. Atunci el trebuie sa faca fata; atunci el trebuie ca,
fatd de ceea ce aduce copilul, sa dobandeasca in copil
convingerea ca este cuplat corect in ceea ce este in spate, in
lume; ca el poartda cu adevarat in el adevarul, frumusetea si
bunatatea. Acolo verificA natura inconstientd a copilului
invatatorul intr-un mod cu totul nemaiauzit, as putea spune. Ea
il verifica, daca el cu adevarat poarta in el lumea, daca a fost
demn sa fie pentru el pana atunci reprezentatul intregului
COSmMoS.

Si totusi acest lucru nu poate s fie rostit. Daca ar fi prezentat
acest lucru in vreo forma, chiar si numai usor teoretica prin
motive sau altele asemenea, atunci natura inconstienta a
copilului, deoarece nu are niciun simt pentru cauzalitate, ar
percepe acest lucru drept o sldbiciune, nu ca pe o tarie a
invatatorului; pur si simplu ca slabiciune. Caci tot ceea ce
trebuie mai intai s dovedim traieste deja subtil in suflet; cea ce
traieste puternic in suflet nici nu trebuie sa dovedim mai intai.
Acest lucru se intampla astfel si in dezvoltarea culturald. Acuma
nu vreau sa decid din perspectiva continutului asupra
lucrurilor, dar doresc sd vd conduc la aspectul dinamic al
lucrului: pand la un anumit moment dat din Evul Mediu, au
stiut oamenii ceea ce inseamna Cina cea de Taina. Pe atunci nu
erau cuprinsi inca de necesitatea dovedirii. Apoi au inceput
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dintr-o data oamenii sa perceapa necesitatea dovedirii fata de
Cina cea de Taina. Pentru cel care stravede prin lucruri, aceasta
este doar o dovada pentru faptul cd oamenii tocmai ca nu mai
stiau nimic despre Cina cea de Taina. — Caci doar nu dovedesti
ca cineva este un hot atunci cand l-ai vazut, ci numai daca nu I-
ai vazut; daca l-ai vazut, doar il denumesti drept hot. Dovedirea
se refera intotdeauna la ceea ce nu stim, insa niciodata asupra
ceea ce stim cu adevarat prin faptele vietii insesi. De aceea este
atat de nostim cand oamenii cauta corelatia intre logica formala
si realitate. Este aproximativ asa, ca si cum cineva ar cauta
corelatia interioara intre calea care il conduce la un munte si
muntele insusi. Caci calea este facuta pentru a ma duce pana la
munte; dupa aceea incepe muntele. Logica este numai facuta sa
ajungem pana la realitate; atunci incepe de abia realitatea, unde
se termina logica.

Da, faptul ca stim noi insine aceste lucruri are chiar o
semnificatie fundamentala. Asadar nu trebuie sa cadem prada
greselii de a vrea sa 1i demonstram copilului, la acest punct
important din viatd, ca suntem reprezentantul just al lumii. Ci
trebuie ca acuma, printr-un nou comportament, sa il invatm pe
copil convingerea de traire nemijlocita: Da, el stie chiar mult
mai mult decat s-a crezut pand acuma! Atunci cand copilul stie:
invatatorul poate sa se potenteze, el nu i-a ardtat nicidecum
toate laturile sale pana acuma, el nu s-a epuizat pana acuma,
acuma poate ca ii spune cu totul confidential copilului ceva de
care copilul este surprins, astfel ca iarasi copilul percepe acest
lucru inconstient, ciuleste urechea la acest aspect nou pe care 1-
a invatat de la invatator — atunci a fost realizata relatia corecta.
Asadar trebuie sa ne pastram ceva, inainte de toate sa putem sa
pastram si pentru acest moment, prin care putem sia ne
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potentam fata de copil in calitate de invatator. Caci aceasta este
solutia fata de o importanta enigma a vietii in aceste punct din
viata, faptul cd putem sa ne ridicim potential pentru copil,
pentru perceptia copilului, ca dintr- data crestem dincolo de noi
ingsine. Aceasta este consolarea si forta pe care trebuie sa o dam
copilului in acest punct, pentru ci deja se apropie cu aceasta
atitudine fata de invatator, pentru care a dezvoltat simpatia si
iubirea necesara. Ceilalti invatatori, ei bine, ei vor face
experienta amara ca autoritatea se disipeaza, se evapora atunci
cand copilul sta intre al 9-lea si al 10-lea an de viata; ca atunci
nu se mai afla prezenta. Atunci, acesti invatatori vor incerca
tocmai lucrul ingrozitor, sa vrea sa i demostreze totul copilului
si altele asemenea.

Da, iar daca ne-am obisnuit odata un simt pentru asemenea
consideratii despre viatd, atunci ajungem sa vedem si altele.
Vedeti dumneavoastra, trebuie ca lucrurile particulare pe care
le aducem in fata copilului sa le corelam intru totul intre ele.
Acuma, eu va spuneam: lasam copilul si deseneze cumva
pornind din propriile sale forte formatoare, desigur nu cu
creioane, ci cu culori adeviarate. Apoi observ: copilul traieste cu
culorile. Incetul cu inceetul devine pentru copil — doar ci
trebuie noi insine sa avem o sensibilitate pentru faptul ca asa
este — albastrul, ceva ce se indeparteaza, merge catre departari;
galbenul si rosul, ceva ce se apropie. Acestea sunt lucruri care
ies in evidenta puternic la copil deja in al 7-lea, al 8-lea an de
viatd, dacd nu cumva il chinuim la aceasta varsta cu oaresce
lucruri de desenat sau de pictat. Desigur, daca il punem pe copil
sa picteze case si copaci asa cum sunt in realitate, asta nu merge.
Dar daca 1l 1asam pe copil sa urmeze, astfel incat sd aiba trairea:
incotro misc mana, intr-acolo merge culoarea — substanta
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culorii este doar un aspect secundar —, atunci culoarea se
invigoreaza sub degete, atunci vrea sa se continue intr-o directie
— daca realizam acest lucru, atunci dobandim ceva foarte plin
de sens in sufletul copilului: perspectiva culorilor. Copilul
dobandeste simtamntul ca galbenul rosiatic se apropie, ca
violetul albastrui merge din ce in ce mai departe. Aici lucram
pornind din intensitate ceea ce urmeaza sa si prelucram apoi
mai tarziu cu copilul: perspectiva pe care o realizam cu linii.
Este ceva ingrozitor de daundtor, de a-l invata pe copil
perspectiva la o varsta mai inaintatd, daca nu l-am invatat
inainte un fel de perspectiva intensa de culoare. Cici prin
aceasta omul devine in mod ingrozitor de externalizat, daca se
obisnuieste si isi iInsuseasca perspectiva cantitativa fara sa isi fi
insusit inainte perspectiva intensa calitativi care se afld in
perspectiva culorilor.

Iar in acest context se afla apoi urmatoarele corelatii. Daca il
lipsiti pe copil de vietuirea intensa in perspectiva culorilor,
atunci copilul nu va invita niciodata sa citeasca cu rapiditatea
corectd. Totdeauna cu limitarea despre care am vorbit ieri: Caci
nu conteaza faptul ca citirea si 1i fie predata cat mai repede
posibil copilului la inceput. Dar copilul primeste reprezentari
maleabile, trairi maleabile si actiuni de vointd maleabile
pornind de la aceste trairi ale culorilor. Tot ceea ce apartile de
sufletesc devine mai maleabil. Poate ca urmeaza ca prin tot ceea
ce este cerut aici, de a dezvolta cititul din desenul pictural, din
pictura desenatoare, sa aveti nevoie de mai mult timp pentru a-1
invata pe copil cititul. Dar la acea varsta la care 1i vine randul
este totusi posibil tocmai sa 1i predim copilului cu adevarat
corect cititul, fara ca sa stea prea fluctuant in corp, in intregul
om — asa cum se poate sa si fie — si fara ca sa stea prea adanc
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induntrul omului si ca fiecare litera sa 1i faca realmente o
zgarietura in entitatea omeneasca.

Faptul ca avem inauntru, in sfera corecta, ceea ce pricepe
sufletesc-spiritualul, acesta si este lucrul care conteaza.
Niciodata nu este permis sa fie judecat dupa unitatea de masura
ca spunem: Ce sa invete copilul sa deseneze in acest fel, caci
niciodatd nu are nevoie de asta in viatd! Asta inseamna: sa
privesti doar la cele exterioare. Caci are nevoie de asta nespus
de mult, si chiar trebuie sa intelegem cate ceva din fiinta
spirituald a omului daca vrem sa intelegem corelatiile care sunt
necesare pentru copil. Tot la fel de putin precum ar trebui
folosita expresia ,asta nu intelegi”, la fel de putin ar trebui sa
existe vreodata un scepticism cu privire la ceea ce are nevoie sau
nu copilul. Ceea ce are nevoie copilul trebuie sa decurga din
legitatile naturii omenesti. Daca se revarsa din aceasta, atunci
facem in mod instinctiv ceea ce este corect. Atunci nici nu
suntem deloc neconsolati cand uita copilul cate ceva din ceea ce
a preluat in el. Caci lucrurile trec atunci din cunoastere in
putinta. Iar acest lucru este atat de important, ca sa avem mai
tarziu lucrurile in putintad. Nu le vom avea in putinta daca
suntem supraincarcati cu cunoastere. Este necesar sia stim
aceste lucruri si sia le introducem cu adevirat in practica
pedagogica, si anume faptul ca incorporam in memorie numai
atat cat este solicitat tocmai de viata sociala, ci nu are niciun
sens sa supraincarcam memoria.

Iar aici ajungem apoi la acele intrebari ale practicii vietii, care
rezulta predominant din raportul omului individual singular cu
fiinta sociala care exista in jurul lui, cu fiinta poporului, cu fiinta
sociala a intregii omeniri si asa mai departe. Caci aici trebuie sa
privim si intrutotul spre faptul de a nu leza esenta naturii
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omenesti cand vrem sa introducem in practica educationala
cerintele sociale care vin dinspre exterior.
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RASPUNSURI LA INTREBARI (II)

Dornach, 19 aprilie 1923

Privitor la educatia muzicala (ca raspuns la o intrebare
despre ora de muzica la o tanara de 17 ani).

Esentialul este totusi ceea ce a afirmat domnul Baumann
[15]: faptul cd tocmai odata cu maturizarea sexuala si apoi in
urmatorii ani rezulta ca intervine o anumita judecata muzicala
in locul unei trairi muzicale de mai devreme si a unei vietuiri
muzicale. Judecata muzicala apare atunci. Acest lucru este de
observat fireste foarte clar in faptul ca apar manifestarile pe care
le-a caracterizat domnul Baumann. Apare o anumita observare
de sine la copii, o observare de sine a cantului lor si prin aceasta
iardsi posibilitatea de a trata mai constient vocea si altele
asemenea. Acest lucru trebuie sa fie cultivat acuma si metodic.
Dar apoi iese foarte puternic in evidenta faptul ca tocmai
incepand din acest an se reduce intrucatva acea memorie
muzicala fireasca, astfel incat copiii trebuie sa faca un efort mai
mare incepand de la acesti ani, pentru a retine si la nivel de
memorie ceea ce vietuiesc In muzica. Asupra acestui lucru
trebuie privit cu totul aparte apoi in predare. In timp ce copiii
aflati pand la maturizarea sexuald au o viata fireascd in
domeniul muzical, retin foarte usor lucrurile, acuma incep
uneori, cei care au retinut inainte foarte bine, sa aiba dificultati
sa retina, asadar nu atat de mult in insusirea lucrurilor, ci in
retinerea lor. Acest lucru trebuie avut in vedere. Trebuie sa
incercam sa recapitulam adesea lucrurile, nu neaparat unul
dupa celalalt, insd deseori. Si anume, iese la aceasta varsta
foarte puternic in evidentd — psihologic, aici sta la baza o
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diferenta foarte find, intima —, faptul c&, in timp ce 1nainte ceea
ce tinea de instrumental-muzical si vocal, vocal-muzicalul, se
contopeau, aceste lucruri sunt distinse foarte clar unul de
celalalt tocmai incepand cu al 16-lea, 17-lea an. Se realizeaza o
ascultare mult mai constienta asupra instrumentului, se asculta
mult mai constient incepand de la aceasta varsta si asupra
instrumental-muzicalului, decit inainte. Inainte, cumva,
instrumentul canta impreund cu noi, dupa aceea auzim
instrumentele; ascultarea si cantarea sunt atunci doua procese,
chiar dacd merg impreuni in paralel. In acest raport care
intervine atunci intre cantat si intelegerea instrumentului, se
afla aspectul caracteristic. Aici trebuie atunci sa fie organizate
tocmai dupa acest fapt metodele de predare. Important este ca
inainte de aceasta varsta nu ar trebui absolut deloc si se inceapa
cu aspectele teoretic-muzicale naintea acestei varste, ci ca de
fapt ar trebui sa fie lucrat domeniul muzical in mod practic, iar
ceea ce vrem sa fie observat teoretic sa fie legat de lucrarea
practica nemijlocitd, iar apoi treptat, tocmai la aceasta varsta, sa
dobandim de abia trecerea, pentru a judeca acuma cumva
rational asupra muzicalului. Ceea ce a sugerat domnul
Baumann in final, faptul ca putem sa ii invatam unele lucruri in
cunoasterea lor de sine, pornind de la prezentarile lor muzicale,
acest fapt este cu totul corect. Si in timp ce, de exemplu, atunci
cand, asa cum chiar facem in scoala Waldorf, copiii mai
varstnici sunt condusi catre activitatea plastica atunci cand i
lasam sa formeze tot felul de lucruri, in timpul carei activitati
putem sa percepem aici chiar de la bun inceput particularitatile
copiilor in ceea ce produc prin modelaj — este ceva, daca este
configurat plastic de diferiti copii, da, chiar ceva cu totul diferit
—, la domeniul muzical este asa, cad asupra ceea ce le este
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individual copiilor nu se poate interveni pentru inceput deloc.
Acest lucru apare tocmai atunci cand copilul a atins aceasta
varsta. Atunci putem, desigur tocmai din inclinatia care iese
deja mai intens atunci la iveala pentru una sau alta dintre
directiile muzicale, sa actionam inapoi asupra copilului, pentru
a evita unilateralitati. Cand, asadar, copilul indrageste
indeosebi 0 anumitd muzica, si zicem de exemplu ca exista
tocmai in civilizatia noastra de astazi foarte multi copii la care
apare cu totul de la sine faptul ca devin niste wagneriani puri.
Aici trebuie sa lucram impotriva acestui fapt, cici aici are loc de
fapt un lucru, si anume ca intervine o prea puternica preluare a
elementului muzical cu sentimentul, in loc de configurarea
interioara a muzicalului insusi — nu vreau sa spun cu aceasta
nimic impotriva lui Wagner —, asadar elementul muzical
aluneca intr-un fel prea puternic in jos in viata emotionala.
Atunci va trebui sa fie ridicat. Acest lucru il observa muzicianul
si dupa configurarea vocii. Vocea suna altfel la un copil la care
aspectul muzical aluneca prea puternic in sentiment, decat la un
copil care aude formarea tonurilor, care are o justa intelegere
pentru elementul plastic din muzica. Aici este de actionat in
modul corect pentru o triire si o intelegere muzicala justa,
pentru ca aceasta este deosebit de importanta la aceasta varsta.
Desigur ca este de tinut cont aici de faptul ca pana la
maturizarea sexuald chiar stim neaparat ca autoritate langa
copii. Aici nu avem inca ocazia de a privi asupra cestor lucruri
la copil. Dupa aceea deja nu mai stim ca autoritate langa copil,
ci prin greutatea pe care i-o putem da propriei judecati pentru
copil. Pana la maturizarea sexuald este corect acel lucru pe care
profesorul il considera corect, respectiv gresit ceea ce profesorul
consider3 a fi gresit, pentru ca profesorul il considera corect sau
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gresit. Dupa maturizarea sexuala treuie sa motivam, chiar si
muzical sd motivam. De aceea este foarte important ca tocmai
atunci cand tocmai ca exista dispozitia respectiva sa continuam
predarea muzicii in mod deosebit in acest timp, sa fie insistat
de-a dreptul strict in motivarea judecatilor pe care le educam. —
Da, am putea vorbi intreaga noapte despre aceasta tema daca
am vrea.

Intrebare: Oare nu se afla o minciuna in faptul ca intrebam
un copil in legatura cu ceva ce noi stim totust deja?

Ceva foarte interesant sta la baza acestui lucru. Cand intreb
pe cineva ceva, atunci premisa este cd vreau sa primesc
raspunsul, pentru ca inca nu il stiu. Acuma, intreb ceva copilul,
dar stiu deja acel lucru, asadar comit un neadevar. — Acuma, in
timpul instruirii este vorba tocmai foarte puternic de
imponderabilii. Vedeti dvs., uneori este de-a dreptul necesar sa
ne clarificam acest lucru. Eu folosesc adesea un exemplu pentru
aceasta: Putem ca, atunci cand predam religios imaginativ, sa
apelam in discutarea chestiunii nemuririi la o imagine in modul
urmator. Ne spunem: vrei sa il inveti pe copil, care inca nu poate
sa inteleagd inca niciun fel de prezentare de natura notionala,
cate ceva despre nemurire. Tu esti destept ca profesor, copilul
este prost; asadar configurez o imagine pornind din
desteptaciunea mea. Eu fac asta asa, incat spun: Priveste la pupa
fluturelui: pupa se deschide atunci cand se maturizeaza, apoi
zboara din ea frumosul fluture. La fel cum futurele zboara afara,
tot astfel zboara sufletul nemuritor din corp, atunci cand omul
moare. ]l invitim acest lucru pe copil. Frumos, dar vom observa
faptul ca daca il invatam acest lucru pe copil pornind din aceasta
orientare, acest lucru nu va face o impresie foarte puternica
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asupra copilului. Caci profesorul, in destepticiunea lui, desigur
ca nu crede el insusi imaginea, ci el lamureste numai pentru
copilul prost chestiunea nemuririi prin aceasta imagine. Dar
mai existd inca o altd orientare, si anume aceea ca credem noi
ingine in imagine. Iar aici pot sa spun: Dacd nu suntem
nemaipomenit de destepti ci inruditi cu realitatea, credem noi
insine acest lucru. Atunci luam imaginea asa, incat ne spunem:
Nu eu compar, ci ordinea lumii insasi a postat aceasta imagine;
se afla intr-adevar in iesirea taras a fluturelui, exprimat pe o
treaptd inferioara, acelasi lucru, simbolizat, care existd in
nemurire. Eu pot crede in acesta. Observati diferenta: Atunci
cand cred eu insumi in imaginile mele, cu tot ceea ce se afla in
cuvintele mele, daca le predau copilului, atunci cugetul
profesorului actioneaza si el asupra copilului. Asemenea lucruri
puteti gasi la nesfarsit. Si astfel conlucreaza si imponderabiliile
in intrebarea interesanta care tocmai a fost formulata. Nu este
vorba de faptul ca avem ca profesor acum conceptia: Eu stiu
acest lucru, copilul nu 1l stie si eu intreb acest lucru acuma ca si
cum as fi vrut sa il aflu. Nu-i asa, ca este o mare diferentd daca
intreb cumva copilul despre batalia de la Zabern, iar eu stiu, insa
nu stie copilul, sau o stie si el; neadevarul se afla in faptul ca
intreb in timp ce cunosc deja lucrul. Acuma pot insa sa am
cugetul ca totusi ma intereseaza ceva la raspunsul copilului, si
formulez intentionat intrebarile, cu intentia de afla acuma de-a
dreptul ce parere anume are copilul in legatura cu chestiunea.
Atunci intr-adevar nu stiu ce anume va spune copilul. Copilul
imi spune lucrurile nuantat. Si daca imi pun in general ca ideal,
asa cum am subliniat adesea in conferintele mele: Niciun
intelept nu este atat de destept incat sa nu poata invata ceva de
la un sugar — da, oricat de departe am fi putut avansa in stiinta,
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strigatul unui sugar ne poate invata multe —, tot astfel putem, ca
profesor, din fiecare raspuns al copilului, dacd formulam
intrebarea cu aceastd conceptie, s invatam sa predam. Din
fiecare raspuns al unui copil nu putem sa extragem in niciun caz
acest lucru: vrem sa auzim ceea ce stim, ci putem sa facem
cunostinta cu ceea ce ne spune copilul. Atunci vom si formula
corect intrebarea noastra. Atunci vom formula foarte des de
exemplu intrebarea astfel: Ce parere ai despre acest lucru? —
Deja in accentul pus in intrebare se afla ceva care spune ca noi
ingine, ca profesori, suntem curiosi de ceea ce va raspunde
copilul. Este cu adevarat asa, ca depinde mult de
imponderabiliile care se desfasoara intre copil si profesor. Daca
cunoastem viata subconstienta, asa cum este formata in copil,
mai ajungem si la multe altele. In acest domeniu se afli si
intrebarea despre aspectul neadevarat din predare, daca vrem
sa exprimam acest lucru cu precizie, cand profesorul sta in fata
clasei si preda din carte sau se ajuta astfel, incat si-a notat
cumva lucrurile. Da, nu-i asa, acest lucru este uneori foarte
comod pentru profesor. Dar pentru predare este de fapt
ingrozitor; ingrozitor chiar si numai pentru ca isi formeaza
copilul in subconstientul sau tot mereu o judecati, atunci cand
profesorul stda astfel in clasd cu materia de predat. Atunci
subconstientul copilului spune: De ce si stiu eu ceea ce acela nu
stie? De la mine se cere sa stiu ceea ce acela imi citeste din cartea
sa. — Vedeti dvs., acest lucru este un neadevar inca mult mai
mare care vine in clasa in acest fel, decat prin formularea de
intrebari. Chiar si la dictarea de propozitii de exersat trebuie sa
fim atenti si sd nu dictdm din carte. Daca suntem atenti la ceea
ce se petrece in copil si copilul observa ca profesorul poarta un
interes pentru el si nu pune intrebarea din neadevar, atunci
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lucrurile stau tocmai cu totul altfel. In acest fel vom ajunge cu
adevarat la situatia in care nu mai dezvoltam nicio minciuna in
raportul dintre intrebare si raspuns dintre profesor si copil.
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A SASEA CONFERINTA

Dornach, 20 aprilie 1923

Daca luam in considerare relatia omului aflat in crestere cu
mediul omenesc in general, atunci rezultd in primul rand
fundamentele educatiei de bun-simt si a celei sociale. Iar asupra
acestora vrem sa ne indreptam pe scurt privirea, chiar daca tot
acest lucru poate fi facut, din pacate, numai intr-un mod schitat.
Si aici este vorba despre a sti sa ne adaptam cat mai mult posibil
la individualitatea omului aflat in crestere. Dar vom sti de
asemenea sa tinem cont de faptul ca noi insine, ca educatori si
ca instructori, provenim din viata sociald a mediului si ca ducem
de fapt noi personal inspre copil aceastd viata sociala si
conceptiile de buna crestere ale mediului, catre copilul aflat in
crestere. Si aici trebuie facut in privintd pedagogic-didactica,
ceea ce ne ofera acuma cu adeviarat o perspectiva, tocmai ceea
ce se revarsa in entitatea proprie a omului, pe care trebuie sa o
cunoastem tocmai in acest scop, in felul in care a fost sugerat
aici in zilele trecute.

Intr-adevar, lucrurile stau asa cii depinde extraordinar de
mult de felul si modul in care apropiem de copil lucrurile la o
anumita varsta. Acuma trebuie sa stim ca exista trei virtuti care
trebuie luate in considerare, pe de o parte cu privire la
dezvoltarea copilului, dar pe de alta parte si cu privire la
intreaga viata sociald omeneasca. Sunt cele trei virtuti de baza.
Iar aceste trei virtuti de baza sunt in primul rand ceea ce poate
sa traiasca in vointa de a fi recunoscator, in al doilea rand ceea
ce poate sa traiasca in vointa de a iubi, in al treilea rand ceea ce
poate trii in vointa pentru indatorire. In fond, aceste trei virtuti
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sunt chiar virtutile primordiale ale omului. Toate celelalte se
afla cumva incluse in acestea intr-un anumit fel.

Acuma, privirea omenirii este indreptatd mult prea putin
spre ceea ce doresc sa numesc aici in acest context recunostinta.
Insi recunostinta este o virtute care, daci este si se manifeste
in sens deplin in sufletul omenesc, este ceva ce trebuie sa
creasca odata cu omul, ceva ce trebuie sa se reverse deja in om
in timpul in care fortele de crestere catre interior sunt cele mai
vii si plastice in cea mai mare masura. Recunostinta este tocmai
ceva ce trebuie sa se dezvolte din acea relatie a aspectului
trupesc-religios pe care am mentionat-o in aceste zile drept fapt
dominator la copil, incepand de la nastere pana la schimbarea
dentitiei. Dar si aceasta recunostinta este ceva ce rezulta intru
totul de la sine in aceasta perioada de viata, atunci cand tratam
copilul in mod corect. Daca se revarsa din launtrul copilului
ceea ce se revarsa aici in imitare, in corecta veneratie, in corecta
iubire fata de ceea ce in mediul copilului traieste la parinti sau
alti educatori, atunci tot ceea ce se revarsa aici in copil dinspre
suflet va fi cu adevarat strabatut de recunostinta. As spune asa:
trebuie doar sa ne comportam in asa fel incat sa meritam si sa
fim demni de recunostint, ca apoi sa se sireverse deja citre noi,
dinspre copii, aceasta recunostintd — tocmai in prima perioada
de viata. Iar atunci se dezvoltd aceasta recunostinta in asa fel,
incat ea creste; creste prin faptul ca se revarsa in fortele de
crestere care le permit membrelor sa devind mature, care
modificd chiar si compozitia chimica a sangelui si a celorlalte
seve. In trup triieste aceastd recunostint si trebuie sa traiasca
in trup, caci altfel nu este asezata suficient de fundamentat in
om. Gresit ar fi sd il avertizam cumva pe copil: Trebuie sa fii
recunoscitor pentru ceea ce iti ofera mediul tiu. in schimb, ar
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trebui sa aducem ca de la sine sentimentul de recunostinta in
formele de viata, prin aceea ca il 1asam deja pe copil sa priveasca
la felul in care noi insine, ca adulti, suntem recunoscatori si
chiar exprimam acest lucru pentru lucrurile pe care ni le ofera
de buna voie sau le intreprinde fata de noi un alt om; prin faptul
ca obisnuim asadar copilul si aici cu imitarea sentimentului de
recunostinta care domneste in mediul sau. Daca isi insuseste de
la sine copilul, nu prin avertismente, faptul de a spune destul de
des: ,Multumesc” — nu cand este solicitat, ci actionand din
imitatie —, atunci acest lucru este ceva ce actioneaza
extraordinar de favorabil pentru intreaga dezvoltare a omului.
Caci tocmai din sentimentul de recunostinta, de care tinem cont
mult prea putin, care se fixeaza in copil in prima perioada a
vietii, se dezvolta tocmai o traire de recunotinta cuprinzatoare,
universald fata de intreaga lume. Iar acest lucru este atat de
important, ca omul sa 1si insuseascid acest sentiment de
recunostinta fata de intreaga lume. Nu e nevoie ca acest lucru sa
urce mereu in constienta, dar poate sa traiasca inconstient, ca
traire in om, faptul ca este recunoscator atunci cand, dupa ce a
facut un efort oarecare, ajunge intr-o regiune in care intalneste
o pajiste frumoasa, cu multe flori. Poate sa aparda in mod
inconstient ca traire un sentiment de recunostinta pentru tot
ceea ce vede in naturd. Poate si apara un sentiment de
recunostinta in fiecare dimineata cand apare soarele din nou.
Poate sa apara un sentiment de recunostinta fata de toate
manifestarile din natura. Iar in mod corespunzator, estompat,
se dezvolta, tocmai daca ne comportam fata de copii in modul
corect, un sentiment de recunostinta fata de tot ceea ce ne dau
oamenii, de ceea ce manifesta fata de noi oamenii, fata de ceea
ce ne spun, de felul in care ne zambesc, de felul in care ne
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trateaza si asa mai departe. Acest sentiment universal de
recunostinta este fundamentul pentru autentica religiozitate a
omului. Caci nu stim intotdeauna in viata faptul ca tocmai acest
sentiment universal de recunostinta, atunci cand il cuprinde pe
om in integralitatea sa, este lucrul — iar pentru aceasta trebuie
sa 1l cuprinda deja in prima perioada de viata —, care mai
produce apoi si inca ceva cu totul diferit. Caci in viata omului
stau lucrurile asa, ca iubirea insasi se revarsa in toate, doar daca
pe parcursul vietii este datd ocazia corespunzatoare, de a putea
dezvolta aceastd iubire. Pentru dezvoltarea mai intensa a iubirii
pana in launtrul domeniului fizic este de abia ocazia in a doua
perioadd de viata, intre schimbarea dintilor si maturizarea
sexuala. Dar tocmai acea floare gingasa a iubirii, care este
inradacinata adanc in interiorul copilului, fara sa actioneze inca
in afara, aceasta se aseaza ferm odata cu dezvoltarea continuata
a recunostintei. Iar iubirea care se produce in prima perioada a
copilariei cu ajutorul recunostintei, aceasta este iubirea de
Dumnezeu. Trebuie sa ne fie clar faptul ca, asa cum trebuie sa
plantdm radacinile unei plante in sol, pentru ca mai tarziu sa
avem floarea, tot astfel trebuie sd plantam recunostinta
induntru, pentru ca aceasta este radacina iubirii de Dumnezeu.
Caci iubirea de Dumnezeu se va dezvolta chiar ca floare, tocmai
din radacina recunostintei universale.

Trebuie sa fim atentila asemenea lucruri pentru ca, de obicei,
stim In mod abstract ce anume trebuie sa fie in viata; dar concret
nu stim. Abstract putem desigur sa formulam cu usurinta
cerinta ca oamenii sa poarte in ei iubirea pentru Dumnezeu.
Acest lucru este pe atat de corect cat si de posibil. Dar cerintele
abstracte au particularitatea ca nu se transpun in realitate in
abstractiunea lor.
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Daca imi permiteti, revin putin la ceva ce am spus in zilele
anterioare. Am putea sa 1i spunem cu bunatate sobei: Uite cum
stau lucrurile, tu esti o soba; noi te-am pus acolo ca sa incalzesti
camera; imperativul tau categoric, imperativul categoric al
sobei este acela ca tu sa incilzesti camera. — De la aceste cuvinte
nu se va incalzi camera! Dar pot si las deoparte aceasta intreaga
vorbarie si s incilzesc soba cu lemne, iar atunci soba, chiar
daca nu arat asupra imperativului categoric al sobei, va incalzi
camera. Si la fel stau lucrurile si cand i infatisam copilului cele
juste, la varsta corecta. Daca 1i aducem in preajma recunostinta
copilului in prima perioada de viata, atunci se va dezvolta, daca
mai tarziu realizam celalalt lucru pe care il voi mai spune dupa
aceea, din recunostinta fata de intreaga lume, fata de cosmos, in
fine din acel sentiment de recunostinta care ar trebui sa-i
insufleteasca de fapt pe toti oamenii, sentimentul de
recunostinta pentru faptul ca ne aflaim pur si simplu aici, pe
lume - se va dezvolta din acest sentiment de recunostinta atunci
tocmai cea mai launtricd, cea mai calda evlavie; acea evavie care
nu sta pe buze, in ganduri, ci care umple intregul om, care si este
onesta si cinstita si cu totul adevarata. Dar recunostinta trebuie
tocmai sa creascad. Si poate sa creasca ceea ce este sufletesc
spiritual intr-un mod atat de intens, cum trebuie sa se intample
cu recunostinta, numai dacd aceastd recunostintd este
dezvoltata crescand din miscarile gingase ale copilului intre
nastere si schimbarea dintilor. Atunci este aceasta recunostinta
radacina iubirii de Dumnezeu. Ea fundamenteaza iubirea de
Dumnezeu.

Iar cand primim copilul in scoala generala, atunci ni se atrage
puternic atentia, ca invatatori sau educatori, pentru a lua in
considerare felul in care parcursul vietii a fost pana la aceasta
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varsta de scolarizare obligatorie. Si, de fapt, ar trebui mereu sa
eiste un contact strans cu casa parinteasci, cu ceea ce a premers
acestui moment. Acest contact ar trebui sa fie mereu cdutat. Cel
care instruieste si educd este necesar sa aiba o reprezentare
limpede despre ceea ce este prezent — pur si simplu dezvoltat
prin relatiile sociale — prin faptul ca a fost asezat copilul intr-un
mod anumit intr-un mediu. Si vom avea atunci mereu ocazia,
dacd chiar recunoastem lucrurile, sa le si corectam inca in
timpul varstei de scolarizare, intr-un fel sau altul. Insi — tocmai
ca trebuie sa le cunoastem in modul corect. Pentru aceasta este
necesar contactul cu casa parinteascd. Este necesar sa privim
grijuliu: ce anume poate sa fi vazut copilul de la una sau alta
dintre mame si sa fi configurat in sine in mod imitativ? Acest
lucru este atat de nespus de important de avut in vedere cand
incepe copilul scoala generald. Acest lucru apartine tot atat de
mult de pedagogie si didacticd precum ceea ce realizez eu in
clasa. Caci nu putem si excludem aceste lucruri de la adevarata
pedagogie si didactica.

Iar acum am vazut cd intre schimbarea dintilor si
maturizarea genitala trebuie sa se dezvolte o autoritate fireasca
intre cel care instruieste si educa si copil. Pe baza acestei
autoritati firesti creste acuma cea de a doua virtute de baza,
iubirea. Caci organismul omenesc, tocmai in timpul dintre
schimbarea dintilor pana la maturizarea sexuala, este si inclinat
tocmai ca organism sa se dezvolte inspre iubire. Ei bine, in
timpurile noastre actuale trebuie sd vedem in lumina justa
tocmai virtutea iubirii. Caci materialismul a adus treptat,
intr-adevar, iubirea extraordinar de puternic la o reprezentare
unilateralizata. Si pentru ca acest materialism vrea sia vada
adesea iubirea doar in iubirea sexuala, el conduce de fapt toate
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celelalte manifestari de iubire inapoi spre iubirea sexuala
ascunsa. Iar noi avem deja in ceea ce am desemnat alaltaieri
drept diletantism la patrat — nu la toti, multi refuza acest lucru
—, dar avem la multi psihoanalisti de-a dreptul o conducere
inapoi a foarte multor manifestari de viata, care nu au deloc de-a
face cu aceasta, la elementul sexual. Fata de acest fapt trebuie
tocmai cel care instruieste si educa sa isi fi insusit ceva din
aspectul universal al iubirii. Caci nu numai iubirea sexuala se
dezvolta in perioada dintre schimbarea dintilor pana la
maturizarea sexuala, ci in general faptul de a iubi, faptul de a
iubi pentru tot. Iubirea sexuala este numai o parte a iubirii, care
continua sa se formeze la aceasta varsta. Putem vedea la aceasta
varsta felul in care continud si se formeze iubirea naturii, cum
se formeaza iubirea generald omeneasca, si trebuie tocmai sa
avem o impresie puternica despre felul in care iubirea sexuala
este numai un capitol special in aceasta carte generala a vietii
care vorbeste despre iubire. Daca intelegem acest lucru, de abia
atunci vom putea sa orientam si iubirea sexuald in modul corect
inspre launtrul vietii. in ziua de astizi a devenit, in fond, tocmai
pentru multi teoreticieni iubirea sexuala Molohul care a mancat
de fapt rand pe rand toate plantele de iubire.

Iubirea se dezvoltd in suflet intr-un alt mod decat
recunostinta. Recunostinta trebuie sa creasca odata cu omul; de
aceea trebuie sa fie plantata la acea varsta la care fortele de
crestere sunt cele mai puternice. Iubirea, aceasta trebuie sa se
trezeasci. Este intr-adevir ceva in dezvoltarea iubirii, ca un
proces al trezirii. Iubirea trebuie si in dezvoltarea ei sa fie
mentinuta in regiuni mai sufletesti. Domeniul induntrul caruia
creste omul, prin faptul ca dezvolta treptat in sine iubirea, este
o trezire lentd, treptatd, pana ce in final intervine ultimul stadiu
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al acestei treziri. Observati odata trezirea zilnica obignuita: mai
intai reprezentari strabatute inca foarte mult de estompare,
poate impresii care apar ... ochii se smulg treptat din starea de
a fi inchisi ... o venire in ajutor din afard — in final trecerea
momentului de trezire in domeniul fizic.

Asa este asadar — doar ca la copil acest lucru dureaza pe
parcursul a 7 ani aproximativ — la trezirea iubirii. Mai intai se
miscd iubirea in tot ceea ce este abordat tocmai la copil atat de
simpatic, atunci cdnd vrem sa il invatdm la scoald primele
lucruri. Daca incepem aici cu acest aspect imaginativ, pe care
l-am infatisat, s ne apropiem de copil, atunci vedem cum
iubirea se indreapta in intampinarea tocmai acestei activitati. Si
totul trebuie sa fie cufundat in aceasta iubire. Aici are iubirea
ceva nespus de sufletesc, ceva nespus de gingas. Aici suntem,
daca o comparam cu actul obisnuit de trezire, de fapt inca adanc
cufundati in somn sau in visarea adomita a copilului — desigur
ca Invatatorul nu este cazul sa fie in aceastd stare, desi tocmai el
este adesea cel care se afla in visarea adormita. Acest lucru
ramane deoparte in urma unei smucituri mai puternice inspre
viata treaza. Iar in toate cele pe care le-am infatisat ieri si
alaltdieri pentru timpul intre anii al 9-lea si al 10-lea de viata,
apoi indeosebi inspre al 12-lea an, se trezeste iubirea pentru
natura. Vom vedea cum apare de-a binelea de abia aici.

Inainte de aceasta se afli ceva cu totul diferit fati de naturi:
iubirea fata de tot ceea ce este invigorat prin zane in natura, ce
trebuie sa fie creat imaginativ pentru copil in tratarea copilului.
Apoi se trezeste iubirea fata de realitatile naturii. Si aici avem o
sarcind deosebit de dificila: in ceea ce se afla aici in cadrul
acestui pasaj din viatd — cauzalitatea, tratarea celor lipsite de
viata, tratarea corelatiilor istorice, primele motive de baza din
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fizica, din chimie —, In toate acestea avem marea sarcini, in
calitate de profesori — da, nu fac nicio gluma, spun aceasta cu
cea mai profunda seriozitate — sa aducem gratie. Este pentru
instruire si pentru educatie deosebit de necesar ca, de exemplu,
in geometrie, In predarea fizicii si aducem gratie, adevarata
gratie; trebuie sa devina predarea gratioasa, inainte de toate nu
are voie sa fie acra. Tocmai din cauza aceasta sufera atat de mult
predarea si educarea in perioada de varsta cam intre al 11-lea an
si jumatate sau de la 11 34 si la al 14-lea si al 15-lea an in aceste
discipline, incat ele sunt adesea atat de acrite, incat ceea ce
trebuie sa fie spus despre refractia luminii, despre reflectarea
luminii, despre calcularea suprafetei calotei sferei si asa mai
departe, nu este prezentat cu gratie, ci cu acreala.

Tocmai pentru aceasta perioada din viata trebie sa tinem
cont de un lucru: profesorul trebuie sa aducia in scoala o
respiratie sufleteasca, ce se comunica spre copii apoi intr-un
mod cu totul ciudat. O respiratie sufleteasca. Respiratia consta
din inspiratie si expiratie. Vedeti dvs., adesea sau totusi de
multe ori profesorii sufleteste doar expira la predarea fizicii si a
geometriei. Ei nu inspira — iar expiratia produce si aici acreala;
vorbesc despre expiratia sufleteasca, care descrie doar in mod
uscat, care strabate totul cu o seriozitate uriasa insusita
personal. Seriozitatea poate si fie deja prezentd, dar nu
seriozitatea uriasa. Iar inspiratia sufleteasca, aceasta consta
anume din umor, din acel umor pentru care toate din clasa ofera
ocazia, si in general unde avem ocazia de a fi impreuna cu cel
care este de educat si de instruit. Singura piedica ce poate fi
prezenta fatd de dezvoltarea umorului, aceasta nu poate sa fie
decat profesorul; copiii cu sigurantd nu sunt aceasta si cu
siguranta nu este nici tot ceea ce avem de predat, daca asezam
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aceeasta orect in aceasta perioada de viatd. Singura piedica
poate sa fie cu adevarat numai profesorul. Daca profesorul
reuseste cu adevarat ca, in timpul predarii sa nu mai mestece el
insusi la continutul predarii, atunci el poate chiar sa se apropie
treptat, ca intr-adevar lumina reflectata sa faca chiar, eventual,
si glume, ca suprafata sferei, cand trebuie sa se calculeze dupa
continutul suprafetei sale, si zaimbeasca. Toate acestea, desigur,
nu trebuie sa se desfasoare in glume care sunt ficute silit.
Lucrurile trebuie si fie scufundate in umor, trebuie si fie intru
totul puse in lucrul insusi si sa fie extrase din lucrul respectiv.
Acesta este lucrul care conteaza. Initiativa trebuie sa fie cautata
in lucrurile insesi. Inainte de toate, nu trebuie deloc si ne fie
necesar sa o cautam. Trebuie, cel mult, si ne fie necesar, ca
profesori bine pregatiti, sa aducem disciplind in tot ceea ce ne
vine in minte in timpul predarii. Caci ne vin in minte, daca
suntem bine pregatiti, tot felul de lucruri. Dar exista si
contrariul: in cazul in care nu suntem bine pregatiti nu ne vine
nimic in minte, tocmai pentru cad mai avem de mestecat la
continutul de predat. Acest lucru strica expiratia si nu lasa sa
intre aerul proaspat, plin de umor al sufletului. — Asadar acest
lucru este extraordinar de important tocmai la aceasta treapta
de predare.

Asadar, daca predarea se desfasoara asa, atunci trezirea are
loc astfel, ca sufletul omenesc si spiritul omenesc au in final
pozitia corectd atunci cand ultimul act al trezirii, apropierea
maturizarii sexuale, apare cu adevarat. Caci aceasta este
intr-adevar atunci acel lucru in care ceva ce s-a dezvoltat in
suflet mai intai in mod gingas, apoi in mod mai puternic, poate
sa cuprinda in final corporalitatea in modul corect.
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Acum veti spune poate: Da, dar cum trebuie sa ne formam
oare noi insine, ca profesori, pentru a actiona in acest fel? Vedeti
dvs., aici este luat in considerare ceva ce doresc sa desemnez
drept aspectul social al formarii cadrelor didactice, asupra
caruia este privit mult prea putin. Se afla incd mult prea mult
bagat in formarea cadrelor didactice din ceea ce o anumita
perioada de timp — nu timpurile vechi, dar o anumita perioada
de timp — a facut legatura cu corpul didactic. Caci corpul
didactic nu a fost totusi respectat si cinstit inauntrul societatii
omenesti generale in acel grad in care ar trebui sa fi fost. Si
numai cand societatea omeneasca 1i arata corpului profesoral
respectul corect, numai atunci cand vede cu adevarat in
profesor — nu ma refer la faptul ca il vede numai atunci cand
tinem o cuvantare politica —, ci vede cu simtamantul cu adevarat
ceea ce tot mereu trebuie sa aduca noile impulsuri in civilizatie
— numai intr-un asemenea raport se dezvolta ceea ce are nevoie
profesorul drept sustinere. Iar o asemenea conceptie, sau mai
bine zis o asemenea trdire, va aduce In formarea cadrelor
didactice inainte de toate ceea ce este o conceptie despre viata
cuprinzatoare. Caci profesorul are nevoie de o conceptie
cuprinzatoare despre viatd. Profesorul are nevoie de o vie
asezare deplina induntrul vietii. Profesorul nu are nevoie numai
de o alimentare profesionald in pedagogie si didactica asa cum
o avem — el nu are nevoie numai de o stare de a fi directionat
spre predarea intr-o disciplina sau alta, ci are nevoie inainte de
toate de ceva ce se innoieste in el insusi in tot timpul. El are
nevoie de o conceptie despre viata care il insufleteste. De o
profunda intelegere a vietii in general are el nevoie. El are
nevoie de mult mai multe decat poate si ia pe buze atunci cand
std in fata copiilor. Aceasta este ceva ce tocmai in formarea
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cadrelor didactice trebuie sa se reverse. Si ar trebui de fapt sa
consideram si chestiunea pedagogica in sensul cel mai strict
drept o chestiune sociala. Aceasta insa cuprinde atat instruirea
din scoala, cat si dezvoltarea corpului profesoral insusi.

Acuma, vedeti dumneavoastra, ceea ce este reprezentat aici
drept pedagogie si didactica pentru punctul actual din timp al
dezvoltarii omenirii, nu trebuie nicidecum intentionat asa ca si
cum ar vrea sa actioneze tulburator, ca si cum ar vrea sa
actioneze radical rasturnator. Ar fi o neintelegere profunda daca
s-ar crede asta. Trebuie si fie intru totul vorba despre ceea ce
poate fi introdus in prezent, fird a se ajunge la oarecare
radicalisme, tocmai daca privim numai asupra lucrului insusi.
Numai despre aceasta poate si fie vorba. Dar am dori totusi sa
spunem: tocmai considerarea sociala a chestiunilor pedagogice,
acesta este un lucru care ne indica multe lucruri si in viata. Si
astfel doresc sa mentionez ceva acuma, de fapt nu pentru a vrea
sa reprezint cumva in prezent, conform continutului, sau cumva
de a crea o agitatie, ci doar pentru a ilustra, ca si cum am
exprima: Acest lucru trebuie cindva sa vina. Prezentul nu poate
inca sa il facd — asadar va rog sa nu priviti acest lucru drept
radicalisme, ceea ce doresc s exprim acuma.

Vedeti dvs., in prezent facem doctori din oameni care de fapt
nu sunt deloc verificati in ceea ce au parcurs pana sa devina
doctori. Caci nu sunt deloc verificati pentru a se vedea ce stiu
din chimie sau geografie sau geologie, atunci cand suntem in
pozitia in care astazi foarte des sunt facuti doctori. Ci sunt in
aceasta posibilitate de a avea asa ceva, de abia atunci cand a fost
fost data proba corespunzitoare, care sa dovedeasca faptul ca
poate fi transmisa altuia in modul corect instruind si educand.
Si pentru acel punct din viatd in care omul a dat prba pe vreo
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treapta, pentru faptul ca ceea ce preia in el ar putea sa il si invete
pe un altul instruind si educand, ar trebui de fapt sa fie eliminat
faptul de a-i face doctori pe oameni. Vedeti dvs., aici se afla ceva
in instinctele popoarelor, ce este extraordinar de intelept.
Instinctele populare il numesc de fapt doctor numai pe acela
care poate sa ofere probe ca poate vindeca, asadar pe acela care
se afla implicat in activitatea vie, nu doar in cunoasterea
medicinii. Acuma s-au format doua notiuni dintr-una, notiunile
de educare si de vindecare. Educarea era gandita in vremurile
vechi si ca o vindecare. Procesul educirii era considerat si drept
o Insanatosire a omului. Pentru ca, asa cum am mentionat deja,
daca era aflat la om faptul ca avea in el, in chestiunile fizice, prea
mult din cele mostenite, educarea era o vindecare. Daca ne
exprimam terminologic in vechiul sens, putem chiar sa spunem:
o vindecare de pacatul originar. Astfel ca procesele de vindecare
pe care le desfasoara doctorul se afld chiar numai putin pe un
alt nivel, dar sunt in esenta acelasi lucru pe care 1l desfasoara si
profesorul. Profesorul este, pentru o conceptie cuprinzatoare
despre lume, in tot aceeasi masura un vindecator precum este
medicul un vindecator. Si astfel ar putea sa cada la un loc deja
si acea greutate sociala cu aceasta, care poate sa faca desemnari
serioase — caci desemnarile au totusi o insemnatate in viata
sociald —, atunci cand ar trece in constienta faptul: Din acela
care este verificat, care poate sa aplice in viata ceea ce el poseda
in rest doar la nivel de cunoastere, de abia din acela ar trebui sa
fie facut un doctor, adicd lui 1i este recunoscutd aceastd
demnitate. Pentru ca, altfel, este de fapt doar o simpla eticheta.

Ei bine, cum spuneam, acest lucru nu este ceva ce vreau sa
solicit In mod agitator pentru prezent. Nu as intretese acest
lucru niciodata in vreo alta discutie decat intr-una pedagogica.
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Stiu sa fac distinctia cu precizie, intre acele cerinte care pot fi
duse la indeplinire in prezent si acele cerinte care se constituie
astfel in prezent, ca si cum am vrea sa trecem prin usi incuiate
— nu usi inchise, ci usi incuiate. Cel care vrea sa realizeze cu
adevarat ceva in viata, acela nu isi formuleaza idealuri abstracte,
indepartate, la care fie sa isi rupa gatul sau sa isi loveasca
fruntea, ci el incearca mereu sa fie in rezonanta cu viata. Atunci
putem folosi si pentru ilustrarea celor care sunt posibile in
prezent ceea ce urmeaza sa vina in viitor. Caci ceea ce tocmai am
prezentat poate si fie numai cerinta unui viitor indepartat. Insi
putem sa simtim demnitatea care ar trebui sa ii fie acordata
tocmai corpului didactic in viata sociald. Iar pentru mine
conteaza ca noi s ne ilustram aceastd demnitate prin asa ceva
cum tocmai am exprimat. Iar daca profesorul are ca sustinere
ceea ce tocmai am sugerat, atunci se va arata in cadrul
autoritatii firesti care trebuie sd domneasca in scoala si iubirea,
tocmai ca o trezire corecta de la o treapta la alta. Lucrurile isi au
originea uneori in ceva cu totul diferit decat consideram noi.

Si asa cum iubirea de Dumnezeu isi are radacina in
recunostinta, tot astfel isi are iardsi impulsivitatea morala
corectad originea in iubire, pe care tocmai am sugerat-o. Caci
toate celelate nu fundamenteaza adevarata virtute etica.
Adevirata virtute etica este fundamentatd numai prin iubirea
omeneasci. Aceasta iubire omeneasca, care face ca noi sa nu
trecem unii pe langa altii, asa cum se intampla foarte des in
prezent, si de fapt sa nu ne cunoastem deloc pentru ca nu mai
avem privirea deschisd pentru trasaturile individuale ale
aproapelui — aceasta iubire de oameni generala, care se bazeaza
pe intelegerea omeneasca, ea se trezeste de asemenea intre
schimbarea dintilor si maturizarea sexuald, precum -creste
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recunostinta intre nastere si schimbarea dintilor. Totul trebuie
sa facem 1n scoala pentru a face sa se trezeasca aceasta iubire de
oameni generala.

Ce anume se intampla in mediul copilului in prima perioada
de viata pana la schimbarea dintilor? Oamenii fac ceva anume
in mediul copilului. Dar ceea ce preia copilul din faptele
oamenilor, acestea nu sunt actiunile oamenilor. Copilul nu are
incd niciun fel de capacitate de perceptie pentru faptele
oamenilor. In schimb, tot ceea ce percepe copilul in mediu,
acestea sunt pentru copil gesturile cu sens. in prima perioada
de viata avem intr-adevar de-a face cu o intelegere pentru
gesturi cu sens. Iar gesturile cu sens sunt imitate de copil. Iar
din perceptia gesturilor cu sens se dezvolta sentimentul de
recunostinta si apoi din sentimentul de recunostinta vointa
pentru recunostinta.

Nici copilul aflat intre schimbarea dintilor si maturizarea
sexuald, indeosebi in primii ani, nu percepe inca faptele din
mediul sdu, ci tot ce percepe el, chiar si ceea ce fac oamenii din
mediu prin miscarile lor, prin celelalte actiuni, acest lucru nu
mai este, pentru a doua perioada de varsta, intre schimbarea
dintilor pana la maturizarea sexuald, doar o suma de gesturi cu
sens, ci un limbaj plin de semnificatie. Pentru copilul aflat intre
schimbarea dintilor pana la maturizarea sexuald, chiar si ceea
ce este facut In mediul siu, nu doar ceea ce este vorbit, este un
limbaj plin de semnificatie. Nu atat ceea ce spune adultul este
lucrul important pentru copil. (Tabla 10)

Daca profesorul scrie pe tabla ﬁ /“#

sau daca profesorul scrie Bé{[ aceasta este o diferenta
uriasa.
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Daca profesorul scrie asa: 7 sau ? sau daca i face
artistic pe sapte sau cuvantul, sau filistin sau chiar neglijent,
aceasta este o uriasa diferenta.

Dar ceea ce ationeaza in aceasta, este ce anume semnifica in
viata omeneasca. A scrie astfel ,Blatt” sau a scrie altfel (a se
vedea mai sus), toate sunt un limbaj plin de semnificatie. Iar un
limbaj plin de semnificatie este totodata faptul ca profesorul
paseste in sala de clasa cum se cuvine, cu demnitate sau daca
intra ca un filfizon — cum se spune intr-un anumit dialect. Iar
un limbaj plin de semnificatie este acela, daca profesorul este
mereu rezonabil in timpul predarii, astfel incat aceasta sa aiba
pentru copil urmatoarea semnificatie: el apuca mereu obiectul
corespunzator —, sau daca i se intampla ca, daca pleaca iarna sa
isi lege la gat prosopul cu care a sters tabla, in locul fularului.
Dar aceste lucruri nu actioneaza ca fapte, aceste lucruri
actioneaza ca semnificatie. Iar ele actioneaza atat in modul lor
rau, lipsit de frumusete, precum si in cel adorabil prin
semnificatia lor. Trebuie doar sa ne fie clar faptul ca aici nu se
afld incd 1n toate valoarea faptelor, ci valoarea semnificatiei.

Aici pot sa fie acuma adorabile si acele fapte care poate ci, de
obicei, luate ca atare, au ceva ridicol. Am avut de exemplu un
profesor incepand cu varsta de 13 pana la 18 ani — 1l consider a
fi cel mai bun profesor al meu —, care nu incepea niciodata ora
fara ca sa isi sufle nasul usor. Ne-ar fi lipsit nespus de mult daca
nu ar fi facut acest lucru vreodatd. Acuma eu nu spun ca ar fi
fost necesar pentru profesor sa isi inchipuie aceasta si sa aplice,
ci aici este vorba cu adevarat de lucruri la care trebuie sa
intrebam daca este necesar ca cel vizat si se dezvete de asta,
atunci cand sunt fixate la el instinctiv. Este ceva cu totul diferit.
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Si acest lucru 1-am prezentat doar spre ilustrare. Caci lucrul
despre care este vorba este faptul ca tot ceea ce face profesorul
in aceasta perioada de viata in fata copilului este un limbaj plin
de semnificatie, faptul ca prin toate acestea 1i vorbeste copilului.
Ceea ce spune in cuvinte este doar o parte din ceea ce 1i vorbeste
copilului. Aici sunt implicate insa nespus de multe lucruri
incongtiente, care se afla cu totul in adéncurile vietii de
perceptie senzoriald. Aici are copilul, de exemplu, o nespus de
fina perceptie — pe care nu si-o aduce in constienta prin notiuni
rationale —, pentru faptul cd profesorul cocheteaza putin in
timpul orei cu unul sau altul sau dacd este un om care se
comportd cu totul natural. Aceasta inseamna pentru copil
nespus de mult in predare. Si, asa cum am sugerat deja in
discutie [16]: o diferentd nespus de mare inseamna pentru copil
daca profesorul este atat de mult pregatit, incat poate sa se
lipseasca de carte sau de caiet. Caci inconstientul copilului isi
spune, cand sta acolo profesorul cu cartea sau cu caietul si
preda: Dar pentru ce sa stiu acestea de fapt, daca el insusi nu
stie! Caci suntem si noi oameni! Acesta este un om complet, noi
suntem de abia oameni in devenire si noi trebie acuma sa ne
silim sa stim ceea ce acesta insusi nu stie! — Aceasta este ceva ce
std nespus de adanc in inconstientul copilului si care nu se poate
din nou corecta, daca s-a fixat in acest inconstient. Iar acest
lucru fundamenteaza tocmai faptul ca acel comportament fin,
natural fata de copiii de la aceasta varsta il castigim numai daca
— trebuie totusi spusa pedanteria —, dacad ne pregatim ordonat,
ne pregatim pentru toate, incat am finalizat totul despre
continut, asa incat acesta sa trdiasca in noi ca uns, daca imi
permiteti s spun asa, dar nu uns cum am intinde cerneala, ci
uns cum ungem cu uleiul care ii prinde bine masinii. Atunci
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stim de-a binelea in clasa, atunci chiar ne comportam corect
induntrul clasei. Si numai prin aceasta suntem in stare ca in
copii sd nu stea de loc acel spin, de a deveni obraznici cu noi.
Caci acest lucru este cel mai ingrozitor, daca la cei aflati la varsta
de 10, 11, 12 ani se apropie deja tendinta de a deveni obraznici
cu noi. Asadar nu este permis ca in ceea ce spunem noi insine,
nici macar atunci cand devenim umoristi, sa patrunda ceva ce
provoaca obraznicia. Caci altfel se poate ajunge, desigur, ca
probabil, dacd 1i spunem unui elev care nu se straduieste
suficient si nu mai poate merge mai departe la un moment dat:
Ia uite cum sta taurul in fata muntelui —, baiatul sa ne raspunda:
Domnule profesor, eu nu sunt un munte! — La aceasta, desigur,
nu este permis sa se ajunga. Ci trebuie ca prin toate acele
pregatiri despre care am vorbit s ia nastere tocmai sentimentul
de autoritate ca ceva cu totul de la sine inteles. Numai cand este
cu totul de la sine inteles nu se ajunge la asemenea raspunsuri
— care ar putea sa fie chiar mai blande, dar am dat acest exemplu
doar spre ilustrare. Asemenea raspunsuri nu strica numai
obiectul respectiv al educatiei, pe care il avem nemijlocit in fata
noastra, ci asemenea raspunsuri strica desigur intreaga clasa.
Cand are loc acuma trecerea de la a doua perioada de viata in
cea de-a treia, de abia atunci incepe posibilitatea pentru — da,
oare cum ar trebui sa spunem in prezent? — pentru tanarul
domn si tdnara doamnd de a avea posibilitatea de a vedea
actiuni. Inainte este vazut gestul plin de sens, mai tarziu este
perceput limbajul plin de semnificatie; de abia acuma apare
posibilitatea de a vedea in ceea ce face mediul lor, actiuni.
Spuneam: Pe baza gesturilor pline de sens se dezvolta odata cu
recunostinta iubirea de Dumnezeu. (Tabla 10) Dupa perceptia
limbajului plin de semnificatie se dezvolta iubirea generala
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omeneascd drept fundament al eticii. Dacd ajungem apoi in
modul corect sa vedem actiunile, atunci se dezvolta ceea ce
putem numi iubirea fatd de faptd. In timp ce recunostinta
trebuie si creasci, iubirea sa se trezeasci, trebuie ca ceea ce se
dezvolta acuma sa apara deja in deplind cumpatare; trebuie sa
il fi adus deja pe tanarul om incat sa se dezvolte acuma dincolo
de maturizarea sexuald cu deplind cumpatare, astfel incat sa fi
ajuns deja intr-o anumitd masurd la sine insusi; atunci se
dezvolta iubirea pentru faptd. Iar aceasta trebuie ca, intr-o
anumitd masura, sa se dezvolte ca ceva ce ia nastere liber
pornind din om, pe fundamentul tuturor celorlalte: iubirea fata
de lucru, iubirea fata de munci, iubirea fata de ceea ce facem si
noi ingine. In acel moment in care se trezeste intelegerea pentru
fapta celuilalt, in acel moment trebuie sa se dezvolte drept
imaginea contrara atitudinea constienta fata de iubirea de lucru,
de iubirea pentru munca, fata de faptuire. Atunci s-a
transformat in modul corect, dupa epoca intermediara, jocul
copildresc in conceptia omeneasca asupra muncii. Iar aceasta
este ceea ce trebuie sa tindem sa realizam pentru viata sociala.
Acuma, de ce anume este nevoie pentru aceasta la profesor?
Da, pentru aceasta este necesar ceva la profesor, un lucru care
este cel mai greu lucru, in fond, pe care sa il poti dezvolta ca
profesor si educator. Caci cel mai bun lucru pe care putem sa il
dam copilului in timpul primei si a doua perioade de varsta, este
ceea ce se trezeste 1n el de la sine odata cu maturizarea genitala,
lucru de care noi ingine suntem surprinsi ca provenind din
individualiate, care reiese din omul insusi si fatd de care ne
spunem: Pentru aceasta ai fost de fapt numai o unealta. — Fara
atitudinea care izvoraste din aceasta, nici nu putem de fapt sa
fim un profesor in modul corect. Caci avem totusi cele mai
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diverse individualitati in fata noastra si nu este permis sa stam
induntrul salii de clasa asa, cu cele doua picioare proprii, incat
sa avem sentimentul: Asa cum esti tu, trebuie acum sa devina
toti cei carora le predai sau pe care 1i educi. Acest sentiment nu
este permis sa il avem absolut niciodata. De ce nu? Ei bine, s-ar
putea ca, daca norocul tocmai este favorabil, printre elevii pe
care 1i avem aici inaintea noastra, pe langa unii extraordinar de
prosti — despre care insd va mai fi inca de vorbit —, trei sau patru
copii care sunt predispusi spre geniu. Iar dvs. imi veti da totusi
dreptate cu adevarat, ca nu putem si facem tot numai din genii
profesorii si ca chiar nu se va intdmpla rar ca profesorul s nu
aiba genialitatea pe care o vor avea candva cei care poate ca a
trebuit sa fie educati si instruiti de el. Dar profesorul nu trebuie
sa 1i educe si instruiasca corect numai pe cei care pot sa devina
ca el, ci si pe cei care trebuie sa creasca mult deasupra lui,
conform premiselor lor. Dar acest lucru il vom putea face numai
daca ne dezvatam cu totul si cu totul, ca profesori, sa vrem sa
facem din elevi ceea ce suntem noi ingine. Iar daca putem sa ne
decidem sa stam in scoald in mod lipsit de egoism pana la
posibilitatea extrema, de a ne decupla pe cat posibil cu privire la
simpatiile si antipatiile noastre omenesti, cu privire la
trasaturile noastre personale si sa ne dedicam cu totul celor pe
care ni le spun elevii, desigur pe care ni le ne spun in mod
inconstient, atunci vom educa geniile in acelasi sens corect,
dupa cum pe cei prosti 1i vom educa in mod corect. Prin aceasta
ia nastere insa de abia constienta corectd in profesor. Iar pe
aceasta o are atunci cand isi spune: Fiecare educatie este in fond
autoeducatie a omului. (Tabla 11)

In fond, nu existd pe nicio treaptd o alti educatie decat
autoeducatia. Pornind din motive mai profunde este admis
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acest lucru indeosebi prin antroposofie, care are o constienta cu
adevarat stiintificd despre vietile pamantesti repetate. Fiecare
educatie este autoeducatie, iar noi suntem de fapt ca profesori
si educatori numai mediul copilului care se educa pe sine insusi.
Trebuie sa oferim mediul cel mai favorabil, pentru ca in baza
noastra sa se educe copilul in asa fel cum trebuie sa se educe
prin soarta sa interioara.

Aceasta pozitionare corecta a educatorului si instructorului
fata de copil nu putem sa ne-o cucerim prin nimic altceva decat
tot mai mult si mai mult prin educarea acestei constiente,
anume ca lucrurile stau tocmai asa. Pentru oameni in general
poate ca exista diferite rugaciuni; pentru profesor mai exista, in
afara de aceasta, si aceasta rugaciune: ,Dragd Dumnezeule, fa
ca eu sa ma pot stinge cu totul cu privire la ambitiile mele
personale.” Si: ,Christos, fa si fie in mod deosebit la mine
adevarat expresia paulinica: Nu eu, ci Christos in mine.” [17] —
Dupa cum am spus, pentru ceilalti oameni se poate ca exista tot
felul de rugaciuni, pentru profesor exista tocmai aceasta
rugaciune catre Dumnezeu in general si citre Christos in
special, pentru ca in el Spiritul sfant corect al adevaratei educatii
si al adevaratei instruiri sd poatd domni. Caci aceasta este
corecta triunitate pentru profesor.

Daca cineva reuseste sa gandeasca in acest fel in mediul
copilului, atunci ceea ce urmeaza sa reiasa din educatie poate sa
fie totodata o faptad sociala. Aici sunt de avut in vedere insa
lucruri pe care aici pot doar sa le mentionez in treacat. Dar
priviti odata asupra acestui fapt: De unde se asteapta oare in
viata de astazi oamenii la ameliorarea sociala? Ei asteapta totul
din institutii exterioare. Priviti la experimentul ingrozitor din
Rusia sovietica. El isi propune tocmai sa caute toata fericirea
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omenirii ca rezultat al institutiilor exterioare. Ceea ce trebuie
realizat pentru institutii, acest lucru ar conta in privinta
dezvoltarii sociale, se spune. Acesta este insd tocmai cel mai
putin esential lucru al dezvoltarii sociale. Caci puteti sa creati
institutii, oricare ar fi ele, monarhiste sau republicane sau
democrate sau socialiste, orisice, cici va depinde intotdeauna de
ce fel de oameni traiesc si actioneaa in cadrul acestor institutii.
Pentru acel om care actioneaza social, intra in consideratie doua
lucruri: dedicare plind de iubire fatd de propriile actiuni si
abordare plina de intelegere fata de faptele celuilalt.

Ganditi-va numai la ceea ce se revarsa tocmai din acestea
doud: dedicare plind de iubire fata de propriile actiuni,
abordare plina de intelegere fata de faptele celuilalt. (Tabla 10)
Faptul ca oamenii pot conlucra social, acest lucru rezultda numai
din acestea. Dar puteti sa faceti chiar si o traditie de eoni: in
niciun fel exterior nu veti produce acest lucru, ci trebuie sa il
scoatetilaiveald din adancurile naturii omenesti. Caci daca vreti
sa intalniti institutii exterioare, si cu cea mai mare buna voire
puteti sa intalniti voi insiva asa ceva si sa cereti de la omul
individual actiuni cirora el sd nu se poata totusi dedica; si se
poate ca celalalt sa arate actiuni, la randul sau, pentru care nu
putem sia avem nicio abordare plina de intelegere. Dar
institutiile provin de la oameni — dumneavoastra chiar puteti
peste tot sd urmariti la oameni felul in care institutiile provin
din oameni —, si anume din aceasta ies ele de la om, din ceea ce
se afld tocmai in masurd mai mare sau mai mica din dedicarea
plina de iubire fata de propriile actiuni si abordarea plind de
intelegere a actiunilor altora.

Daca avem intelegerea corecta pentru acest ferment social,
atunci vom admite felul in care, din lipsa acestei intelegeri
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corecte, au aparut cele mai stranii conceptii tocmai in privinta
aspectului social. Ganditi-va numai — pentru a oferi un
exemplu, doresc sd spun aceste lucruri: Le este inculcat astazi
milioanelor de oameni, nu miilor, ci milioanelor de oameni ceea
ce rezulta despre esenta muncii din asa-numitul marxism,
despre raportul muncii cu viata sociala. Iar dacd cercetati
privitor la felul in care cel care se pare ca a aflat acest lucru, a
ajuns la ceea ce le este acum inculcat milioanelor de oameni, de
care milioane de oameni tin strans astdzi ca de o evanghelie
sociald, dinauntrul careia ei fac agitatie, atunci aceasta provine
dintr-o greseald fundamentala a conceptiei despre viata sociala
omeneasca. Caci Karl Marx [18] vrea si aseze munca in
domeniul social, incat o evalueaza dupa ceea ce omul consuma
in el prin ceea ce vietuieste in munca, in timpul alocat muncii.
Dar acest lucru conduce la o deplina absurditate. Caci ceea ce se
petrece in om este cu totul identic, fie cd am tdiat o anumita
cantitate de lemne pe o anumita perioada de timp sau daca eu,
pentru ca nu am nevoie sa tai lemne, folosesc o roata alcatuita
in mod special, incat economisesc prin aceasta orice altd munca,
astfel incat ma pozitionez acuma asupra acestei spite ca pe o
treapta si o apas in jos, apoi pasesc pe o alta spita si asa sar de
pe spita pe spita. (Tabla 11) Atunci va fi produs in mine acelasi
rezultat, ca si cum as tdia cantitatea corespunzitoare de lemn.
Socoteala lui Karl Marx are aceeasi premisa. Taierea lemnului
este Insa ceva ce eu pozitionez in intregul proces al omenirii.
Pagsirea pe spitele de pe roatd, in schimb, — o asemenea roata
este chiar in mod deosebit produsa pentru persoane care au
tendinta spre ingrasare —, acest fapt nu are niciun efect de
utilitate sociala, ci are numai un efect igienic pentru cel care il
aplica. Dar ceea ce trebuie sa fie masurat ca valoare a muncii
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conform lui Karl Marx, aceasta este ceva ce este consumul
interior omenesc de alimente. Este pur si simplu o absurditate
sa fie facutd aceasta baza de calcul in privinta economiei
nationale. Si astfel au fost facute tot felul de baze, numai ca un
anumit lucru nu a fost luat in considerare in deplina sa
semnificatie: dedicarea plina de iubire fata de propria actiune,
implicarea plina de intelegere privitor la faptele altora.

La aceasta insa trebuie sa ajungem, ca in mediul copilului sa
ne comportam 1n asa fel incat sa ajunga la deplina constienta
pentru acest copil, odatd cu maturizarea genitald, ceea ce se
gaseste 1n aceste doud postulate sociale. Pentru aceasta, trebuie
sa intelegem deplin ce inseamna s stam langa copil in asa fel,
incat copilul sa desfisoare pe langa noi cea mai buna
autoeducatie.
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A SAPTEA CONFERINTA

Dornach, 21 aprilie 1923

Puteti sa va ganditi ca, pentru cel care nu sta pe un sol sectant
sau fanatic, este dificil sa puna in aplicare ceea ce rezulta din
cunoasterea omului ca aspecte pedagogic-didactice in acel mod
in care l-am sugerat in ultimele zile. Caci multi dintre dvs. isi
vor fi spus: Ceea ce trebuie considerat aici drept corect, aceasta
se distinge foarte esential de acele lucruri care trebuie sa fie
considerate astazi dominatoare prin regulamentele scolare, prin
programe scolare si cum mai sunt de altfel aceste lucruri. Aici
stim la un fel de stramtoare. Pe de o parte sta aici acest
fundament pedagogic-didactic recunoscut faptic-obiectiv, care
chiar prescrie pentru fiecare an de viatd — acest lucru 1l veti fi
observat din cele prezentate — o sarcina de predare si de educare
foarte precis desemnata. Putem si citim din viata copilului
insusi ce anume avem de facut nu numai in fiecare an, ci de fapt
in fiecare luna, in fiecare siptamana si in final, daca merge la
nivel individual, in fiecare zi. Si ar putea sa fie exprimat chiar ca
ceva frumos faptul ca a fost preluata de catre corpul profesoral
Waldorf [19] in conceptia sa, chiar pana la un nivel ridicat,
aceasta cerinta obiectiva a unei adevarate pedagogii si ca poate
deja sa recunoasca felul in care are legatura o asemenea
pedagogie cu necesitatile dezvoltarii omenesti; felul in care
nimic de aici nu este aleatoriu, ci totul este citit tocmai din
entitatea omeneasca. Acest lucru sta pe de o parte. Pe de alta
parte stau — tocmai pentru cel care nu este fanatic, ci care
trebuie si vrea sa se aseze pe deplin in realitate si cu idealuri, sau
cum mai sunt numite aceste lucruri — cerintele vietii.
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Noua nu ne este permis deloc sa educam copii in mod fanatic,
sectant, 1n asa fel incat sa nu se potriveasca apoi in viata. Caci
viata nu se orienteaza astazi dupa aceste cerinte ideale, ci se
orienteaza dupa ce ceea ce astazi tocmai se naste pornind din
viatd. Iar acestea sunt regulamentele, programele scolare si
altele asemenea, asa cum sunt date tocmai pornind din
conceptiile de astazi. Si ne aflam asadar foarte usor in fata
pericolului de a educa intr-un anumit fel copilul, care fel este
intr-adevar corect, prin care insa este posibil — fie cd o sa
considerdam acest lucru corect sau incorect, lucrurile stau chiar
asa — sa 1l instrainam de viata. Trebuie sa avem mereu in fata
noastra acest fapt, ca nu putem s ne pornim fanatic catre un
tel, ci ca trebuie sd fim constienti pe de o parte de ceea ce ar
trebui sa fie, iar pe de alta parte trebuie sa fim constienti sa nu
ii instrainam de viata pe copii.

Tocmai ceea ce i se atribuie in atat de multe randuri
antroposofiei, faptul ca ar domni aici un fanatism, un sectarism,
acest lucru, dupa cum veti afla, nu este cazul; contrariul acestui
lucru este cazul. Se poate ca la unii antroposofi s se evidentieze
asa ceva, dar antroposofia insasi este cea care peste tot vrea sa
se pozitioneze in realitatea vie. Dar tocmai prin aceasta devenim
atenti asupra dificultatilor vietii cu privire la practica. Si astfel
trebuia intr-un anumit sens, pentru ca aici tocmai ca nu sta la
baza fanatismul, ci peste tot factualitatea obiectiva, sa fie facut
ceva rau: si anume un fel de compromis. A trebuit sa fie
conceput un memorandum chiar de la inceput, prin care a fost
stabilit de mine insumi urmatorul lucru: Copiii sunt condusi in
primele trei clase de scoala primara, dupa posibilitate, in asa fel
de la treaptad la treaptd, conform cerintelor care rezulta din fiinta
omeneasci insisi. Intr-aceasta ne orientiim insi in acelasi timp,
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in cadrul acestor prime trei clase de scoala primara in asa fel
dupa cerintele exterioare, incat copiii pot sa treaca intr-o scoala
generala obisnuita dupa clasa a 3-a. De acest lucru trebuie acum
sa fie tinut cont drept compromis — trebuie sa formez aceasta
tautologie — de catre profesor. Acest lucru nu merge altfel. Omul
realitatii trebuie sa faca astfel, caci rezonabilitatea trebuie sa
domneasca pretutindeni; fanaticul o face altfel. Desigur ca
rezulta pe o asemena cale unele dificultati si cate un profesor ar
considera mult mai usor sa se indrepte de-a dreptul catre telul
ideal. Aici trebuie si fie discutate multe in detaliu, tocmai
pentru a gasi calea intre cele doua teluri. Atunci este in sensul
memorandumului meu initial faptul ca iarasi, cand copiii au
implinit al 12-lea an, asadar cind au absolvit clasa a 6-a —
socotind incepand de jos, incepand cu 1 —, ei sa poata intra
intr-o scoala obisnuitd in clasa corespunzatoare. Faptul ca
tocmai acest an a fost ales de mine, isi are originea in faptul ca
fiinta omeneascd, asa cum a fost infatisata aici in ultimele zile,
se afla aici intr-un moment deosebit. Din nou trebuie sa poata
trece copiii in al 14-lea an de viata in scolile pe care vor atunci
sd le urmeze.

Acuma, as dori sa spun, merge inca destul e bine cu primele
trei clase primare. Aici se poate atinge asa ceva partial. Se poate
tinde catre asa ceva, cu toata stradania, si pentru al 12-lea an de
viata. Caci dificultatile incep de abia cand urmeaza anii de viata
de mai tarziu. Caci, vedeti dvs., chiar daca se intampla doar
pornind dintr-o constienta cu totul adumbrita, totusi s-a mai
pastrat inca ceva din vremurile vechi, dintr-o cunoastere veche
adumbrita despre om. Iar acest lucru a dus la faptul ca, cel putin
aproximativ, si astazi inca este conceputa perioada schimbarii
dintilor ca fiind cea in care copiii trebuie sa fie condusi in
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general la scoala primara. Oamenii nici nu mai stiu astazi deloc
faptul ca un lucru are legatura cu celilalt; dar are totusi legatura
cu o cunoastere mostenita din vechime, simtita astizi numai
instinctiv. Si chiar si acest lucru se afld desigur deja induntrul
faptului ca oamenii din nou nu stiu acest lucru sau nu stiau acest
lucru si ca astfel doresc sa impinga varsta intr-un mod care nu
este intru totul pe masura omului, inspre anul de viata al 6-lea
implinit, lucru care este de fapt intotdeauna intrucatva prea
devreme pentru trimiterea copilului la scoala primara. Dar aici
nu se poate realiza nimic, caci daca nu isi trimit parintii copiii
lor astazi odata cu al saselea an implinit la scoala primara, vine
jandarmul sau sergentul, sau cum I-o mai fi chemand, si chiar ia
copiii la scoala. Aici nu prea se lasa schimbat multe la acest
lucru. Dar, cum spuneam, este relativ usor pentru primii trei
ani, de a tinde citre incheierea acestui compromis. In orice caz,
daca vreodata, cum se mai intampla, unul sau altul dintre elevi
sau eleve trec la o alta scoala, intotdeauna se gaseste obiectia:
Da, asa de bine sa citeasca si sa scrie ca elevii nostri nu stiu
acesti copii; iar cu ceea ce au invatat la desen si la euritmie nu
stim ce sa facem, acolo s-ar putea sa fie avansati.

Tocmai din asemenea judecidti putem sa deducem si o
afirmare a metotdei scolii Waldorf. Caci aici vreau totusi sa va
atrag atentia asupra unui lucru: si anume puteti sa dovediti in
ortografia de tinerete a lui Goethe, care provine dintr-un timp
mult mai tarziu decat varsta de 7 sau 8 ani, cele mai grozave
greseli de ortografie. Si puteti sa deduceti foarte usor din felul si
modul in care scrie, faptul ca astazi se cere mult mai mult de la
un copil de opt ani — daca imi este permis sd numesc aceasta
»~mai mult” —, decat indeplinea pe atunci Goethe cel in varsta de
saptesprezece ani — desigur, in anumite directii. Asadar
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lucrurile stau totusi altfel. Iar Goethe datoreaza unele
configuratii din fiinta sa faptului ca in al 17-lea an inca mai facea
greseli de ortografie, pentru ca launtrul sau tocmai ca ramasese
mobil astfel pentru anumite desfasurari ale fortelor sufletesti,
pentru ca inca nu se patrunsese inca intr-o regula ferma. Cel
care cunoaste asemenea corelatii, desigur printr-o psihologie
mai find decat poate sa fie gasita astizi in numeroase situatii,
acela va afla desigur intr-o asemenea obiectie la fel de putin
impotriva unei pedagogii naturale pe cat, de exemplu, intr-un
fapt istoric, care este destul de interesant.

Vedeti dvs., a aparut in stiintele naturii asa, la inceputul
secolului al XX-lea, poate deja in ultima perioada a secolului al
XIX-lea, dintr-o datd conceptia ci, pentru intelegerea
manifestarilor ereditare, ar fi mendelismul cea mai buna teorie.
Acest mendelism se numeste asa, pentru ca isi avea originea la
un anumit Gregor Mendel [20], care era un botanist de la
mijlocul secolului al XIX-lea si care lucra in acelasi timp ca
profesor de gimnaziu in Moravia. Gregor Mendel a facut
experimente atente privitoare la ereditatea la plante. Ceea ce a
scris despre acest fapt a ramas apoi nebagat in seama o lunga
perioada de timp, iar asa pe la trecerea dintre secolul anterior si
al nostru, a aparat apoi acest lucru ca cea mai buna teorie a
ereditatii. Acuma este interesant sa urmarim odatd biografic
istoria lui Gregor Mendel. El se pregatea,asa cum era pe atunci
in Austria obiceiul in general — prietenii austrieci vor fi
cunoscand acest lucru, faptul ca clericii monahi se pregatesc
pentru profesarea in invatamantul gimnazial si apoi dau
examene —, el se pregitea si a ajuns la examenul pentru
profesorat, asa cum se numea pe atunci si a picat cu brio. El era
asadar incapabil sa devind profesor de gimnaziu. Acuma, exista
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reglementarea in Austria, cd dupa un timp se poate relua
examenul. Gregor Mendel a repetat examenul pentru profesorat
si a picat din nou cu brio. Un asemenea om nici nu ar mai fi
angajat astazi in Austria ca profesor de gimnaziu, cred eu. Pe
atunci, treaba mai era inca confortabila, pe atunci erau angajati
si candidati la profesorat care picasera la examen, pentru ca era
nevoie de mai multi din acestia. Astfel a devenit Gregor Mendel
totusi profesor de gimnaziu, desi picase de doua ori la examen.
Numai ci a devenit un profesor de gimnaziu care picase de doua
ori, care fusese angajat doar prin bunévointa directoriala si
sedea ca un subiect de valoare mai scazutd in colectivul din
gimnaziu, unde in schematismul profesorilor de gimnaziu nici
macar nu putea sa fie nici macar mentionat aldturi de nume: Dr.
phil. La cei care trec in mod corect prin examen, se scrie de
obicei, de exemplu: Josef Miiller, Dr. phil. (Tabla 12) Astfel ca
era scris atunci H. G. (Hochdeutsch, Geschichte — germana
superioara, istorie), L. G. (Latein, Griechisch — latina, greaca),
M. NI (Mathematik, Naturlehre — matematica, stiintele
naturii), dar aici mai era scris in mod deosebit in paranteza (m)
(nl), tocmai la aceasta disciplind de valoare scazuta scria acest
lucru; cu aceasta se semna peste tot ca tocmai un profesor de
gimnaziu de un gen mai scazut. Apoi a trecut un numar de
decenii, iar omul a fost recunoscut apoi dupa moartea sa ca unul
dintre cei mai mari cercetatori naturalisti! Lucrurile au
drumurile lor ciudate in viata reald. Si chiar daca nu putem
organiza lucrurile nemijlocit dupa viata reala — caci altfel ar lua
nastere foarte curand cerinte foarte ciudate pentru instruire —
dar chiar daca nu ne putem organiza in viata dupa ceea ce viata
aduce apoi mai tarziu, totusi trebuie sa ne fie clar intotdeauna
ca ar trebui sa ascultim asemenea lucruri din perspectiva
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psihologica, sa ne aducem claritate despre acele lucruri care se
intampla acolo. Ele se refera la predarea din clasele mai inalte
si din cele mai mici, la educatia mai inalta si mai de jos a omului.
Si astfel trebuie sa spunem ca nu este chiar atat de ingrozitor de
grav dacd acuma un elev de clasa a 3-a pleaca si chiar nu stie
inca la fel de multe cate le-au fost poate inghesuite in minte
printr-o metoda proasta altor copii si care apoi le dduneaza apoi
in viata. Biografii de acest fel pot sa fie prezentate chiar multe.
Aici apar uneori in necroloage lucruri cu totul stranii. Rontgen
[21], de exemplu, a fost si el exclus din gimnaziu si a putut sa
ajunga la o incadrare in invatamant numai printr-o deosebita
bunavointa. Cum spuneam, nu putem sa ne orientam dupa acest
lucru in viatd, dar lucrurile trebuie intru totul luate in
considerare si trebuie sd cautdm sd le pricepem printr-o
psihologie mai rafinata.

Acum devine insd tot mai dificil sd ludm pozitia de
compromis numitd, in practica de instruire si educare reala. Mai
merge inca, in orice caz, daca ne aflam in cadrul varstei de pana
la 12 ani. Dar apoi incep lucrurile sa devina tot mai dificle si mai
dificile, pentru ca tocmai incepand de la aceasta varsta
programele scolare si telurile de invatare nu mai au acuma
nimic din ceea ce corespunde fiintei omenesti, ci care provin din
purul arbitrar, si nu ne mai descurcam daca ceea ce provine din
purul arbitrar il masuram asupra ceea ce rezulta din fiinta
omeneasca. Aduceti-vd aminte de ceea ce am spus ieri: ci
tocmai atunci cand a fost atinsa maturizarea genitala trebuie sa
fie adus copilul atat de departe, incat acum sd poatd pasi in
libertatea vietii, ca sa se fortifice puternic in launtru. Caci, vedeti
dvs., avem cele doua virtuti de baza: recunostinta, pentru care
trebuie pusa baza inaintea schimbarii dentitiei; capacitatea de
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iubire, pentru care trebuie sa fie pusa baza intre schimbarea
dintilor si maturizarea sexualda — am dezvoltat acest subiect ieri;
si am vazut cum, in privinta aspectului etic, trairile, trairile
copilului trebuie sa fie umplute cu simpatie si antipatie si fata
de bine si de rau. Daca venim cu ,,Tu trebuie” la aceasta varsta,
atunci stricim copilul pentru urméitorul parcurs al vietii. in
schimb, daca nu 1i contrapunem niciun ,, Tu trebuie”, ci suntem
o buna autoritate pentru copil pana la maturizarea genitala,
atunci putem sa il invatdm tocmai acest fapt: imi place binele,
imi displace raul — atunci se dezvolta, la varsta la care iese la
iveala treptat maturizarea sexuald, pornind din launtrul fiintei
omenesti, a treia virtute de baza: aceasta este simtul datoriei.
Nu exista niciun simt corect al datoriei, care sa fi fost bagat in
el. Exista doar un simt al datoriei care a luat nastere de la sine,
din dezvoltarea naturald omeneasca, pe baza recunostintei,
dupa cum am detaliat ieri, precum si capacitatea de iubire. Daca
acestea, recunostinta si capacitatea de iubire, au fost dezvoltate
in modul corect, atunci iese la iveala simtul datoriei odata cu
maturizarea sexuala finalizata. (Tabla 12) Si este o experienta de
viatd omeneasca necesara, faptul ca aceasta reiesire fireasca a
simtului datoriei este prezenta. Caci sufletesc-spiritualul
trebuie sa se dezvolte conform cu propriile sale legi si conditii,
precum si trupescul. Asa cum bratul sau mana trebuie sa creasca
din fortele interioare de crestere si cum nu le putem dirija pe
acestea prin faptul cd prindem cumva bratul intr-o anumita
cingatoare de fier, cum nu ar trebui si dirijam cresterea
piciorului prin faptul cad prindem picioarele — desi exista chiar
in anumite zone o asemanatoare prindere pentru picioare, asa
cum este prevazuta la noi pentru suflet —, atunci trebuie ca ceea
ce trebuie sa rezulte din natura omeneasca ce creste in mod
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natural la un anumit punct din viata, sa si rezulte intr-adevar in
asa fel, incat omul sa aiba trairea: Acest lucru iese din interiorul
meu. Atunci se pozitioneaza omul cu simtul datoriei tocmai
corect induntrul vietii sociale. Atunci ajunge el in sensul cel mai
nobil la implinirea afirmatiei lui Goethe: ,indatorirea — acolo
unde iubesti ceea ce iti comanzi tu insuti.” [22] — Vedeti aici
iardsi felul in care iubirea joaca un rol in toate si cum indatorirea
trebuie sa se dezvolte si asa incat in final putem sa o iubim.
Atunci ne pozitionam, ca om, in modul corect inauntrul vietii
sociale. Si atunci reiese tocmai din autoritatea vietuita corect
ceea ce este atunci omul care se poate sprijini pe sine insusi.

Iar ceea ce reiese apoi ca religiozitate, aceasta este acum de
asemenea, transpus in spiritual, ceea ce — asa cum v-am descris
tocmai destul de detaliat — se dezvoltd in copil inaintea
schimbarii dintilor, drept religiozitatea trupeasca fireasca.
Toate acestea sunt lucruri care trebuie tocmai sa fie adanc
inradacinate intr-o adevarata pedagogie si didactica.

Dar atunci rezultda pur si simplu printr-o asemenea
cunoastere a omului, dupa cum am infitisat-o, cat de necesar
este ca instruirea si educarea, incepand din al 12-lea an inspre
maturizarea sexuald si anume dupa maturizarea sexuala, sa
treacd intr-un grad inalt in practici. Acest lucru este pus in
aplicare acuma la noi in scoala Waldorf in asa fel incat este
pregatit inainte. Caci, iata, in scoala Waldorf stau unii langa altii
baieti si fete. Si desi rezulta fapte interesante din aceasta, despre
care voi mai vorbi maine — tocmai pentru psihologie rezulta
fapte extraordinar de interesante, fiecare clasa are psihologia ei
proprie —, trebuie totusi sa spunem: Tocmai cand lasam sa fie
exersate si activitatile practice ale vieii de catre baieti si fete, in
mod firesc unii langa altii, atunci aceasta este o pregatire cu
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totul exemplara pentru viatd. Nu-i asa, astazi multi barbati nu
stiu chiar deloc ce gandire sanatoasi, ce logica sinatoasa avem
atunci cand stim sa tricotam. Multi barbati nici nu pot sa
evalueze acest lucru, ce avem de castigat pentru viata atunci
cand stim sa tricotdm. La noi in scoala Waldorf tricoteaza baietii
langa fete, repara si ciorapi. Prin aceasta vine natural, cand
trebuie diferentiat mai tarziu, sa rezulte ca ceva de la sine inteles
aceasta diferentiere, dar se ajunge prin aceasta si la o educatie
care tine cu adevarat cont de viata in care trebuie si se
pozitioneze omul. Oamenii sunt intotdeauna nespus de uimiti
cand fac o afirmatie care la mine nu este numai convingere, ci
cunoastere psihologica: Eu nu pot pur si simplu sa il consider
drept un profesor bun pe acela care, atunci cand este necesar,
nu isi poate petici propriile cizme. Cici cum se poate sa stim
ceva cum trebuie despre existenta si despre devenire, daca nici
macar nu stim sa ne peticim propriile cizme atunci cand este
necesar! Acest lucru este desigur exprimat cumva paradoxal si
extrem. Dar astazi exista chiar barbati care nici macar intr-un
caz de necesitate nu isi pot coase bine un nasture la pantalon.
Da, acest lucru este ceva ingrozitor! Nu putem cu adevarat sa
stim ceva cu sens despre filosofie dacd nu avem in mana o
anumitd indemanare pentru anumite lucruri. Acest lucru face
parte din viata. Si trebuie sa spunem: Numai acela poate sa fie
un bun filosof, care, daca soarta sa ar fi fost asa, ar fi devenit si
un bun reparator de pantofi. Uneori chiar devin pantofarii
filosofi, asa cum o arati istoria filosofiei.

Ei bine, cunoasterea omului cere tocmai ca, printr-o
pregitire corectd, sd indrumdm induntrul vietii practice
intreaga conducere a educatiei. Si astfel rezultd simplu, din
citirea in entitatea omeneasca, faptul ca, spre exemplu, intr-o
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anumita clasa de scoald, copiii — ba nu, tinerii domni si tinerele
doamne — sunt condusi catre tesut, ca sa invete sa stapaneasca
razboiul de tesut; ca sa fie familiarizati cu torsul; ca sa invete si
sa isi insuseasca o notiune despre felul in care este facuta hartia,
de exemplu; ca sa invete sa priceapa cel putin practicile simple
ale tehnologiei mecanico-chimice — nu numai mecanica si
chimie —, ci si ale celei mecanico-chimice si sa le manuiasca la
nivel mic, astfel incat sa stie cum se petrec lucrurile in viata.
Aceasta trecere la o conducere cu adevarat practica a instructiei
si educatiei, ea trebuie sa fie gasita. Iar acest lucru va trebui
tocmai sa fie vizat, daca vrem cu seriozitate si onestitate sa
construim pe baza adevaratei cunoasteri a omului o pedagogie
si didactica, indeosebi pentru clasele mai inalte.

Da, aici intram atunci in niste dificultati inspaimantatoare.
Putem sa inzestram un copil de noua ani cam asa incat, pe langa
ceea ce trebuie sa facem cu sens, si poata trece in clasa a patra
de scoala generala; si la un copil de doisprezece ani, care trece
in clasa a 7-a, mai merge acest lucru. Ingrozitor de dificil devine
deja acest lucru de atins, sa poata trece copiii la nivel de
gimnaziu si de liceu dupa scoala generala absolvita; dar deosebit
de dificild devine treaba cand se trece in clasele de sus ale scolii.
Caci aici cunoasterea omului cere si putem sa ne intoarcem
putin la idealul grecilor. Un grec intelept [23] a trebuit
intr-adevar sa auda de la un egiptean: Voi, grecii, sunteti cu totii
ca niste copii; voi nu stiti nimic din toate acele transformari care
s-au produs pe Pamant. — Acest lucru a trebuit sa auda un grec
intelept din partea unui egiptean intelept; dar, cu toate acestea,
grecii nu devenisera atat de copildrosi sa ii ceara din partea
omului aflat in crestere, daca avea sa devina un om cu adevarat
format intr-o anumitd discipling, sa 1i ceara sa stie limba
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egipteana. Ei se multumeau cu limba greaca. Noi nu imitam
ceea ce au facut grecii, noi invatam greaca. Acuma, nu vreau sa
spun nimic impotriva acestui lucru; invatarea limbii grecesti
este ceva frumos — dar nu reiese tocmai din fiinta omeneasca la
o anumita varsta, unde trebuie sa fie puse acum un numar de
ore pentru limba greaca si invatarea limbii grecesti se intAmpla
in acel timp in care ar trebui sa fie practicate de fapt teserea,
toarcerea si cunoasterea fabricarii hartiei. Da, acuma ar trebui
sd stabilim programa scolara. Dar trebuie sa se ajungi si la
faptul ca elevii sa treaca — pentru ca foarte sigur nu este admisa
nicdieri o formare de facultate — in facultatile, in institutiile de
invatamant tehnic si cele asemenea sau, cu alte cuvinte, sa
treacad de un examen de bacalaureat. Atunci vin dificultatile
infioratoare, dificultitile aproape de netrecut. Atunci vietuim
tocmai faptul ca pe de o parte incercam sa cultivim activitatea
practica pornind dintr-o autentica cunoastere a omului — iar
atunci vine apoi profesorul de greaca si spune: Am prea putine
ore; nu pot si 1i indrum pe elevi pentru examenul de
bacaluareat; am prea putine ore, nu merge! — Astfel incat din
aceasta cantarire cu totul obiectiva vedeti ce dificultati mai stau
astdzi impotriva lucrului si cum cate o insistenta fanatica pentru
un ideal nu poate sa isi gaseasca loc. Ceea ce are sa se intample
nici nu depinde deloc astazi doar de ceea ce, sa spunem, admite
un corp profesoral: asta este bine asa, asta este corect asa —, ci
trebuie ca cercuri mult mai largi ale vietii sa admita idealurile
unei educatii cu adevarat pe masura omului, a unei instruiri pe
masura omului, pentru ca si viata sa devina asa incat sa nu 1ii
instrdindm de viata pe oamenii aflati in crestere, atunci cand i
educdm conform naturii. Caci in mod natural il facem striin de
viatd pe un om atunci cand absolva un studiu gimnazial sau
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liceal undeva si apoi la un examen de bacalaureat, pe care
trebuie sa il faca in afara scolii, picd la examen. Cu aceasta picare
la examen, ei bine — caci le vorbesc unor cunoscatori ai situatiei
— cu aceastad picare la examen este totusi asa incat mi-ar fi
posibil sa fac ca un profesor ordinarius de botanica, si care este
chiar un cap dotat in botanica, intr-o facultate in domeniul sau
—daca chiar imi bat capul cu aceasta — sa il las sa pice un
examen. Eu chiar cred ca acest lucru ar merge! Nu-i asa, la un
examen putem desigur sd picam intotdeauna. Si aici se arata
chiar lucrurile cele mai stranii in viata. Vedeti dumneavoastra,
exista un poet austriac-german, Robert Hamerling [24]. Acesta
a avut cam cel mai bun stil german pe care ti l-ai puteai insusi
in Austria, mai tarziu, ca poet. Este interesant sa cercetam
certificatul de capacitare pentru profesoratul in gimnaziu al lui
Hamerling. Greaca: extraordinar. Latind: extraordinar. Limba
germana si compunere germana: de abia capabil sd predea in
clasele inferioare ale gimnaziului. Aceasta scrie in certificatul
pentru calificare profesorala al lui Hamerling! Asadar, nu-i asa,
cu picarea si cu reusirea la examen este asa o chestie.

Ei bine, atunci apar asadar dificultatile care ne atrag atentia
asupra faptului ca largi cercuri trebuie mai intai sa configureze
viata insasi in asa fel, incat sd devina imposibil sa ajungem la
mai mult decat poate fi atins prin intermediul compromisului
pe care l-am caracterizat. Deci daca as vrea sa va spun cumva
asa, cu totul in abstracto: Oare scoala Waldorf ar putea sa fie
introdusa peste tot?, atunci pot desigur sa spun, desigur tot
abstract: Da, peste tot unde este ldsata sa intre. Dar, pe de alta
parte, chiar lasarea sa intre abstracta inca nu este intru totul
lucrul decisiv. Caci, cum spuneam, acestea sunt numai doua
expresii pentru unul si acelasi lucru la multi oameni. Unii, nu-i
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asa, se zbat si devin poeti renumiti, chiar si cu un certificat prost
pentru limba de predare. Dar nu fiecare se zbate. Pentru multi,
picarea la examenul de bacalaureat inseamna sa fii aruncat in
afara vietii! Si, astfel, trebuie sa spunem: Cu cat mai inalte sunt
clasele de scoala in care ajungem, cu atat mai mult apare faptul
ca instruirea pe care trebuie sa o oferim acolo nu corespunde
deplin cu idealul. Tocmai acest lucru nu trebuie pierdut din
vedere. Iar acesta este un lucru care tocmai ca arata acuma cat
de mult trebuie sa tinem cont de viata in privinta acestor lucruri.

Pentru o instruire conform naturii si pentru o educatie
conform naturii poate desigur si existe intotdeauna numai
intrebarea: Oare atinge omul acea conexiune sociala in viata,
care este cerutd prin natura omeneasca insasi? — Caci in final
sunt si acestia oameni care solicitd examenul de bacalaureat,
chiar daci solicitarea, in stilul in care intervine astazi, tocmai ca
este o eroare. Dar noi suntem siliti atunci sd nu facem ceea ce
este cu totul corect, daca vrem si introducem acuma tocmai
pedagogia scolii Waldorf in sensul acestor cerinte sociale de
astdzi. De aceea cineva care inspecteaza clasele superioare va
trebui sa isi spuna desigur: Da, aici nu sunt deloc toate asa cum
sunt cerute de pedagogia ideala a scolii Waldorf! — Dar pot sa va
dau garantie pentru acest lucru: Daca ceea ce este astazi citit din
natura omeneasca — si anume cand trebuie gasita trecerea in
ramurile practice ale vietii — ar fi aplicat, atunci ar pica toti la
examenul de bacalaureat de astazi. Atat de cras stau astazi
lucrurile in opozitie! Acestea trebuie si fie intru totul luate in
considerare. Caci de asemenea lucruri se poate tine cont desigur
in modul cel mai cuprinzitor, dar pe de altd parte trebuie sa
rezulte din aceasta constienta masurii, cat de mult trebuie sa fie
lucrat nu numai in domeniul scolii, ci si in domeniul general al
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vietii, daca este ca ceea ce urmeaza sa fie tocmai in privinta
sociald o instruire pe masura omului si o educatie pe masura
omului sa fie realizate. Cu toate acestea, pana la un anumit grad
este tinut cont de activitatea practica in modul sugerat, tocmai
in sistemul nostru educational. Numai cid tot mereu cad
deoparte ore dedicate activitatii practice, pentru ca profesorul
de greaca si de latina solicita aceste ore. Dar acest lucru nu
merge altfel, se pare.

Din ceea ce am spus acuma deduceti insa ca tocmai pentru
momentul care se apropie odata cu maturizarea sexuala in viata
omeneasca trebuie gasitd si trecerea in viata exterioara
adevarata; ca aici tot mai mult si mai mult trebuie sa joace un
rol in scoala ceea ce il face pe om, dupa trup, suflet si spirit,
folositor in viatd intr-un sens mai inalt. In aceasti privinta nu
avem chiar deloc suficiente intelegeri psihologice. Caci
corelatiile spirituale mai fine din viata omeneasca spiritual-
sufletesc-trupeasca, pe acestea nu le intuim de obicei deloc. Pe
acestea le mai intuieste astdzi numai acela care si-a pus de-a
dreptul ca sarcina sa cunoasca viata sufleteasca. Si pot sa chiar
sa va spun dintr-o anumita autocunoastere, intr-un fel modest,
ca anumite lucruri care astazi poate ca — ba chiar cu siguranta —
unora li se vor fi parand inutile, nu le-as putea prezenta in
domeniul stiintei spiritului in acel mod in care le prezint, daca
de exemplu nu as fi invatat la o anumita varsta lucrul pentru
legdtoria de carti — nu prin pedagogia scolii Waldorf, dar prin
intermediul soartei. Activitatea omeneasca deosebita cand
legam carti, ea produce ceva cu totul deosebit si pentru cel mai
intim aspect spiritual-sufletesc, mai ales cand apare la varsta
justd. Si asa este tocmai pentru activititile practice. Si as
considera ca este un pacat impotriva entitatii omenesti, daca
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aici in scoala Waldorf nu ar prelua la un anumit moment, care
tocmai cd este citit din natura omeneasca, invatamantul pentru
lucrul manual nu ar prelua si legatoria de carti si construirea de
cutii, lucrarile de cartonaj. Lucrurile apartin de aceasta, daca
urmeaza sa devenim un om intreg. Nu este esential faptul cd am
fabricat una sau alta dintre cutii sau am legat una sau alta dintre
carti, ci fatul cd am parcurs procedurile care tin de acestea, ca
au fost parcurse aceste trairi si procese de gandire anume.
Diferentierea intre baieti si fete intervine atunci deja de la
sine. Pentru aceasta trebuie sd avem iarasi ochiul format, si
anume un ochi sufletesc. De exemplu intervine ceva a carui
psihologie, pentru cd eu insumi totusi nu pot petrece destul
timp in scoala Waldorf, nu este cercetatd, dar va fi cercetata
candva. Apare aspectul particular ca la toarcere reiese faptul ca
fetele torc cu foarte mare placere; baietii vor sa participe si ei cu
mare drag, dar vor numai sa le aduca fetelor lucrurile, vor sa
faca servicii cavaleresti. Ei aduc cu placere la indeméana toate
cele pe care apoi fetele le torc; ei fac mai degraba lucrarile
pregatitoare. Acest lucru a reiesit si acest fapt trebuie acuma sa
fie mai intai cercetat psihologic, faptul ca in acest fel se
diferentiaza lucrurile. Dar si din aceastd — daca imi este permis
sa ma exprim astfel — deosebita pozitionare a predarii lucrului
de mana, la care se tine foarte mult in pedagogia noastra de
scoald Waldorf, din aceasta premisa a predarii lucrului de mana
inspre legatoria de carti, inspre lucrarile de cartonaj, se arata
tocmai cum peste tot, tomai cand avem in vedere spiritul,
rezulta ca un lucru de la sine inteles faptul ca se tine cont de
aspectul practic al vietii. Caci au produs niste nepracticieni
ingrozitori metodele, care de fapt cred ca ei au mancat practica
vietii cu lingura. Reiese cea mai putina practica de viata, daca
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pornim de la teorii pedagogice. Ele nu produc absolut nimic,
numai prejudeciti produc de fapt. In schimb, adevirata
pedagogie este cunoastere a omului. Iar cunoasterea corectd a
omului este deja, daca este formata dupa aceasta directie
deosebitd, asa cum am sugerat. Ea este deja pedagogie si devine
didactica in manuirea vie a instruirii si a educatiei; ea devine
tocmai dispozitie pedagogic-didactica, iar acest lucru conteaza.
Si la acest lucru trebuie sa fie adaptata desigur intreaga fiinta a
scolii.

Astfel stau lucrurile tocmai la sistemul de instruire, la
sistemul de educare care este cultivat in scoala Waldorf, centrul
de greutate in colectivul profesoral si in sfatuirea colectivului
profesoral, pentru ci intreaga scoala trebuie sa fie un organism
invigorat in sine si strabatut de spiritualitate si pentru ca
profesorul clasei 1. trebuie sd urmareasca cu o participare
interioara ceea ce profesorul de fizica din clasa a 12-a nu doar
face In clasa sa, ci afla si vietuieste de la elevi. Toate acestea se
revarsa la un loc in consiliul profesoral. Aici se revarsa insa si
amestecat toate acele sfaturi care rezultd din manuirea generala
a instruirii. Se incearca realmente si avem ceva in consiliul
profesoral precum sufletul intregului organism al scolii. Aici stie
profesorul din clasa 1. ca profesorul din clasa a 6-a are un copil
care a ramas in urma intr-un fel sau altul sau care se dovedeste
inzestrat specific tocmai intr-un fel sau altul. Iar aceste lucruri,
pe care le stie fiecare in parte, ele devin rodnice la ceilalti intr-
un domeniu cu totul diferit. Aici cunoaste, as spune, corpul
profesoral de aceea, pentru ca este o unitate, si intreaga scoala
ca pe o unitate. Atunci strabate prin intreaga scoald o
entuziasmare comuna, dar si griji comune. Atunci toate cadrele
didactice poarta impreuna ceea ce trebuie sa fie purtat pentru
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intreaga scoald, anume in mod moral-religios, dar si in mod
cognitiv.

Aici aflam si felul in care una dintre ore, pe care o tine unul
dintre profesori, actioneaza in mod deosebit asupra unei alte
ore, pe care o sustine celalalt profesor. La fel de putin dupa cum
este indiferent in organismul omenesc dacid stomacul este
armonizat sau nu in modul corect fata de cap, tot astfel nu este
indiferent intr-o scoald, daca ora de instruire de la ora 9 la 10,
din clasa a 3-a, 1i corespunde in modul corect orei de instruire
de la ora 11 la 12 din clasa a 8-a. Acestea sunt desigur lucruri
care sunt spuse extrem si radical, care nu sunt indeplinite
desigur in acest extremism si radicalitate, dar ele sunt spuse
astfel, pentru ca sunt corespunzitoare realitatii. Caci tocmai
cand gandim corespunzator realitatii, atunci ajungem si fata de
realitatea naturald, senzoriala, la judecati cu totul diferite decat
ajungem printr-o invatatura abstractid. Aici putem si aflam
adesea faptul ca profanii, acolo unde este permis, trateaza in
medicina niste oameni oarecare. Profanii si-au insusit atunci o
anumitd masura dintr-o cunoastere care este tocmai profana.
Acuma spune un asemenea profan despre un pacient: Da, inima
acestuia nu este normala. — Acest lucru s-ar putea chiar sa fie
corect, dar din aceasta nu rezulta inca faptul ca aceastd inima
este de facut normala. Caci cel care are aceastd inima, acela
poate ca si-a construit intregul sau organism tocmai pe aceasta
inima care contrazice intr-o anumitd masura o normalitate
abstracta. Daca se incearca apoi sa fie configurata normal inima
sa, atunci inima aceasta nu se potriveste cu organismul. Trebuie
lasata asa cum este si trebuie ca, daca apar starile de boala, in
ciuda anormalittii necesare a inimii, sa fie configurat intregul
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mers al terapiei tocmai altfel, in loc sa se marsaluiasca abstract
catre inima cu medicamentele sale.

Am spus ieri: Educatia are ceva aseméanator cu vindecarea. Si
de aceea chiar este asa ca trebuie sd avem ceva asemanator, o
reprezentare si o traire larg cuprinzatoare a realitatii, am putea
spune, pentru o reala pedagogie, asa cum trebuie sa avem in
final si in alte domenii de cunoastere a realitatii.

Daca luam ceea ce reiese din anatomiile, fiziologiile de astazi
— ca sa nu mai vorbim de psihologii, caci ele sunt de fapt numai
un talmes-balmes de abstractiuni — si din acestea fabricam
cunoasterea omului — cunoasterea omului este pana la un
anumit grad cunoastere de sine, nu ma refer la cunoasterea de
sine care cloceste in interior, ci cunoasterea de sine a fiintei
omenesti prin om, asadar cunoasterea generalda a omului drept
cunoastere de sine —, da, daca folosim ceea ce avem astazi
pentru o asemenea cunoastere a fiintei omenesti, atunci ar fi asa
ca si cum prin cugetare asupra noastra am dobandi
reprezentarea ca am fi un schelet. Daca ar trebui sd facem
abstractie, la privirea spre interiorul nostru, de tot ceea ce se afla
in jurul scheletului, atunci ne-am aparea ca un schelet. Astfel ni
se pare, pentru totalitatea omului dupa trup, suflet si spirit, daca
folosim pentru aceasta cunoastere a omului numai ceea ce ofera
anatomia si fiziologia de astazi. Caci pentru psihologie trebuie
sd intervina o adevarata strabatere a sufletescului cu spirit. Iar
spiritualul — daca odata il avem, atunci putem sa il urmarim si
induntrul realitatii trupesti. Caci in toate cele corporale
actioneaza tocmai spiritul.

Am prezentat deja ca fiind aspectul tragic al materialismului
faptul cd nu intelege nimic din materie. Tocmai cunoasterea
spiritului conduce la cunoasterea corecti a materiei.
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Materialismul vorbeste intr-adevar despre materie, dar nu
patrunde in structurile interioare de forta ale materiei. La fel de
putin patrunde o pedagogie care priveste doar la cele exterioare,
in ceea ce reiese din entitatea omeneasca pentru viata practica.
Si asa rezultd ceva ce este chiar conform naturii pentru
cercetatorul in spirit, dar care pentru omul de astazi foarte
adesea nu este conform naturii, ci ceva paradoxal. Astfel rezulta
tocmai faptul ca veti ajunge sa spuneti: Da, este ciudat, aceasta
pedagogie extrasa din antroposofie ajunge tocmai la necesitatea
de a-i indruma pe copii la 0o anumita varsta catre activitati
practice foarte precise, catre proceduri materiale in modul
corect. Ceea ce se urmareste cu o pedagogie si didactica catre
care se tinde pe baza cercetarii antroposofice, aceasta nu este o
instrainare de viatd si o conducere in sus a copiilor in neguri
mistice, ci acesta este tocmai o stribatere cu spirit si cu suflet a
trupului, astfel incat acest trup sa fie vrednic pentru viata
pamanteasca, atata timp se afla in acesta, si din vrednicie sa
poata extrage iarasi siguranta interioara. De aceea, cu fiecare
nou an scolar pe care il alipim la cei dinainte — am inceput cu o
scoala generala cu opt clase, apoi am atasat de aceasta clasa a 9-
a, a 10-a §i a 11-a si vom mai atasa acuma si a 12-a —, de aceea
va rezulta necesitatea de a se extinde tocmai inspre latura
practica si vor creste dificultatile tocmai cu fiecare an.

Acest lucru a condus la faptul ca, de curand, odata cand
trebuia sa fie negociat despre alte dificultati ale lucrului
antroposofic, a fost prezentat si un memorandum de citre elevii
nostri din scoala Waldorf care este actualmente ultima. Aici au
alcatuit, cei care au sa se astepte acuma in curand sa stea in fata
examenului de bacalaureat, un memorandum foarte ciudat,
care va fi priceput tocmai atunci cand va fi cumpanita situatia
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curect. Caci ei 1i prezentasera Societatii Antroposofice
aproximativ urmatorul memorandum: Deoarece noi suntem
educati si instruiti tocmai in sensul fiintei omenesti — acest
lucru l-au perceput anume deja intr-un anumit fel — si daca
suntem instruiti asa, totusi nu putem intra la facultatile
obisnuite — nu vreau sa spun acuma ce fel de judecata au
exprimat acesti tineri domni si aceste tinere doamne despre
facultati, dar nu se distinge prea mult de cate o judecata pe care
o putem intalni si in rest astdzi —, atunci dorim, daca nu putem
sa mergem la asemenea facultati, sa 1i propunem Societatii
Antroposofice sa fondeze o facultate proprie, in care apoi putem
sd trecem si noi.

Da, de aici rezulta desigur astazi cele mai mari dificultati. Dar
trebuie sa fie mentionat si acest lucru pentru ca dumneavoastra
— dupa ce ati transpus in realitate odata intentia care este atat
de multumitoare pentru noi, de a veni aici pentru a verifica ce
este de fapt aceasta pedagogie de scoala Waldorf —, pentru ca
trebuie sa va insusiti un simtamant si o traire pentru ceea ce este
voit de fapt, trebuie totusi sa vi se atragd atentia asupra
dificultatilor care rezulta de aici.

Si anume, pedagogia de scoala Waldorf este manuita de fapt
astdzi numai de profesori ai scolii Waldorf. Acuma, desigur ca
dificultatile devin in mod firesc din ce in ce mai mari, cu cat mai
sus ajungem. Intr-o facultate ar fi probabil si mai mari. Dar
pentru cd este incd un ideal foarte abstract, nu pot sa vorbesc
aici decat de presupuneri, cici ma ocup intotdeauna numai cu
ceea ce cere viata. Asadar pot acuma sd vorbesc numai pana
catre clasa a 12-a, pentru ca aceasta tocmai sta in fata usii. Ceea
ce urmeaza sa fie gandit in gol, nu este permis sa il ocupe prea
mult pe omul realitatii, caci altfel el este distras de la sarcinile
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sale. Dar putem totusi sa spunem: dificultatile ar creste evident.
Doua feluri de dificultati ar fi prezente, lucru care ar fi de inteles
de indati: In primul rand, daci astizi am ridica o facultate,
examenele noastre de admitere la facultate nu ar avea niciun fel
de efect. Oamenii care ar trece prin aceste examene nu ar putea
deloc si fie inclusi in viatd, nu ar putea sa devina medici, juristi,
lucru care astéizi ar trebui sa devina in mod cumsecade, in forma
obignuita. Asadar nu ar merge, citre o parte. Dar cétre cealalta
parte ar putea sa 1i fie cuiva frica si teama, dacd nu i-ar fi
preluata aceasta grija putin de o anumita realitate. Privitor la
ceea ce am vazut ce stradanie laudabila se afla in tineretul cel
mai tanar, am alcatuit anume o asociatie pentru fondarea unei
asemenea facultati, care ar trebui organizata in sensul
pedagogiei Waldorf. Teama si fricd nu trebuie sa i se faca
nimanui din acest motiv, pentru ca in mod sigur fondul care se
alcatuieste printr-o asemenea asociatie nu va fi atat de mare in
urmatoarea vreme, incat sa ne putem chiar si numai gandi sa
ridicim o asemenea facultate. Asadar o stradanie laudabila este
prezenta, dar deocamndata este inca foarte nepractica. Teama
si ingrijorarea ar trebui sa intervina de abia atunci cand ar veni
poate un american bogat si ne-ar pune la dispozitie toate
milioanele care ar fi necesare astazi pentru a organiza o facultate
completd. Da, ceea ce s-ar putea face ca maximum ar fi sa
promovam o sumedenie de profesori Waldorf intr-o facultate —
dar atunci iardasi nu am avea o scoala Waldorf. — Spun toate
acestea, pentru ca cred ca depinde mult mai mult de fapte decat
de tot felul de dispute abstracte. Caci conteaza tocmai intru totul
sa Invatam sa vietuim — pe de o parte poate, ca aici totusi este
prezent un ideal cuprinzator, cu ideea de a fonda pedagogia si
didactica pe o reala cunoastere a omului, dar ca cercul acelora
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care astazi stau deja cu adeviarat in mod real in acest ideal este
unul nespus de mic. De aceea ne bucuram atat de mult de orice
premisad pentru largire, care poate ca poate sa reiasa din acest
curs prin vizita atat de multumitoare. Pe de altd parte este
necesar si cunoastem din situatia insasi tot ce trebuie sa se
intample pentru a aseza idealul scolii Waldorf pe un sol cu
adevarat larg. Acest lucru trebuie si fie spus deja si in intregul
context, caci rezulta din constitutia solii Waldorf insesi.

Despre aceasta constitutie a scolii Waldorf, despre intreaga
conducere a scolii Waldorf,despre ceea ce trebuie sa domneasca
intre profesori si elevi, intre elevii insisi, intre profesorii insisi,
despre intregul mod si fel in care putem sa gandim despre
chestiunea examenelor si a certificatelor pornind din
cunoasterea omului, imi voi permite sa vorbesc maine intr-o
conferinta de incheiere.
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A OPTA CONFERINTA

Dornach, 22 aprilie 1923

Pentru a rotunji, intr-o anumita masura, ceea ce a putut fi
spus intr-o forma doar slab schitata in aceste putine zile, despre
pedagogia si didactica ce reies din cercetarea antroposofica,
doresc sa mai adaug astazi ceva, privitor la felul si modul in care
scoala Waldorf este condusa ca exemplu in sensul acestor idei,
cum se manifesta in practica. Caci trebuie ca, inainte de toate,
din intregul spirit al pedagogiei si didacticii reprezentate aici, sa
fie vizualizat felul in care sunt luate in considerare in aceeasi
masura cele corporale, sufletesti si spirituale, astfel incat intr-
adevar instruirea si educarea, daca sunt desfasurate asa cum a
fost caraterizat, s devina in acelasi timp un fel de igiena a vietii
copilriei si, In cazuri de necesitate, s devina o terapie a acestei
vieti a copildriei.

Doar ca trebuie, pentru a admite acest lucru, sa putem privi
in modul corect asupra fiintei omenesti din copilarie. Aici
trebuie sa ne fie clar faptul ci tot ceea ce a trebuit sa descriem
pentru dezvoltarea copilului pana catre schimbarea dintilor se
manifestd in viata copilariei inainte de toate prin sistemul
nervos-senzorial. Acuma, fiecare sistem de organe a omului este
extins prin intregul om, dar in acelasi timp fiecare asemenea
sistem, 1n principal, este localizat intr-o anumita latura a
corpului. Si asa este organizat sistemul nervos indeosebi inspre
cap. Asadar cand se vorbeste aici despre cele trei sisteme
principale de organe ale omului, sistemul nervos-senzorial,
sistemul ritmic si sistemul de hranire si miscare, nu este permis
sd spuna cineva ca aici ar fi vorba de : sistemul de cap, sistemul
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de trunchi, sistemul de membre sau sistemul digestiv sau altele
asemenea. Aceasta ar fi intru totul gresit. Intr-o asemenea
modalitate spatiala nu se lasa structurat omul, ci putem numai
sd spunem: Aceste trei sisteme se intrepatrund si actioneaza
peste tot unul in celalalt. Dar sistemul nervos-senzorial este
localizat in principal inspre cap; sistemul ritmic, care cuprinde
absolut tot ce este ritmic in om, care se desfasoara ritmic, este
organizat in principal in organele pieptului omului, in organele
de respiratie si circulatie. Dar, vedeti dvs., de sistemul ritmic al
omului apartine si tot ceea ce stimuleaza ritmul digestiei, in
final si ritmul dintre somn si veghe, in masura in care digestia
si somul si veghea sunt fundamentate tocmai in organismul
omenesc. Si, iarasi, procesul de digestie chimic-fiziologic
propriu-zis are stransa legatura cu tot ceea ce este sistem de
miscare al omului. Iar miscarea, ea contribuie pe de o parte la
stimularea corectd a sistemului de hranire si de digestie si
invers. Astfel ca trebuie sd spunem: Pentru varsta copilariei
pana la schimbarea dintilor actioneaza in mod natural si toate
cele trei sisteme intre ele, dar ceea ce este in copil plastic-
organizator, ceea ce actioneaza in copil prin faptul ca creste
copilul si se hraneste, acest lucru porneste la copil in principal
de la cap, de la sistemul senzorial-nervos. Iar cand copilul se
imbolnaveste, atunci pleaca toate bolile, in principal, de la
infuentele sistemului nervos-senzorial. De aceea sunt tocmai
acesti copii mici, pana la schimbarea dintilor, expusi la aceste
imbolnaviri care vin dinspre interior, pe care le numim tocmai
bolile copilariei.

Asupra acestor boli ale copilariei actioneaza — mai mult decat
intelege si medicul astdzi in epcoa materialista — intr-un mod
extraordinar de puternic sistemul de imitatie dinspre mediu.
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Astfel incat pentru unele imbolnaviri de pojar la copil trebuie sa
facem intru totul responsabil atacul de furie pasional din mediul
sdu. Nu ma refer la un atac de nebuie, ci la un asemenea atac de
furie bland, cum apare destul de des printre oameni. Acel soc,
care in acelasi timp este strabatut moral-spiritual la copil,
trebuie s fie introdus neaparat printre cauzele de boala. Iar tot
ceea ce actioneaza aici pentru varsta copildriei pana la
schimbarea dintilor, acest lucru continua sa actioneze intru
totul in efectele sale ulterioare, aproape pana la varsta de 9 ani.
Asadar daca se intdmplda cumva in scoalda ca profesorul,
educatorul sa devina foarte furios, as zice ca incepe sa tune
ingrozitor cand un copil varsa putind cerneala, el sd scoati,
poate, cdlimara cu cerneald din locul ei din banca si sa spuna:
Daca mai faci asta inca o data, atunci iti torn intreaga calimara
peste cap sau ti-o dau de cap! — acest lucru este infatisat desigur
foarte extrem, dar lucrurile de asemenea tip se intampla chiar
tot timpul —, asadar cand acest lucru se intampla in acest fel,
atunci sa nu ne minunam daca in acelasi timp actiondam intr-un
mod extraordinar de nefavorabil si asupra sanatatii trupesti a
copilului.

In acelasi fel actioneazi infioritor de puternic pentru varsta
copilareascd, inca dincolo de schimbarea dintilor, lipsa de
adevar interioara a celui care instruieste si educa. Lipsa
interioara de veridicitate poate sd constea si in faptul ca, de
exemplu, suntem un cucernic necinstit sau daca 1i solicitim
percepte morale copilului, la care nici nu ne vine in minte sa ne
comportam dupa aceea noi insine conform acestora. Aici tese si
traieste, in cuvintele noastre si in ceea ce dezvoltam in fata
copilului, o lipsa de adevar. Despre adult putem sa spunem: El
nu observa. Copilul, insi, preia acest lucruri odata cu gesturile.

200



Conferinta a VIII-a

Iar aceasta lipsa de cinste si lipsa de adevar interioara, aceasta
actioneaza pe calea ocolita prin sistemul nervos-senzorial
nespus de puternic asupra organizarii aparatului digestiv al
copilului, si anume asupra dezvoltdii bilei. Iar aceastd
dezvoltare a bilei este apoi de o nespus de mare importanta
pentru intreaga viata.

Aceastd vedere prin actiunea intretesutd a spiritului,
sufletului si a trupului, aceasta este ceea ce trebuie sa strabata
incontinuu, fara ca sa purtdm asta acuma tot mereu pe buze,
intr-o intensa vizualizare, actiunile celui care instruieste si
educa. Si pentru ca organismul omenesc are atat de multe
dinspre sitemul capului, dinspre sistemul nervos-senzorial in
perioada de varsta a copilariei si pentru ca aici atat de usor in
locul asa-zisului normal poate interveni anormalul dinspre cap,
atunci este tocmai aceasta perioada de varsta a copilariei intr-un
extraordinar mod expus bolilor copilariei.

Cand apoi copilul se afla intre schimbarea dintilor si
maturizarea sexuald, atunci este in mod straniu prin
organizarea omeneasca insasi — in orice caz, pentru cel care
priveste prin viata omeneasca, intr-un mod cu totul inteligibil —
cea mai sanatoasa perioada de varsta, pentru ca in aceasta
perioada de varsta iradiaza intreaga organizare dinspre sistemul
ritmic, care niciodata nu oboseste si niciodata nu este stimulat
prea mult prin esenta sa interioara proprie. Ce apare ca
manifestari de boala la aceastd perioada de varsta — desigur
acest lucru nu trebuie sa fie luat in contururi aspre de notiuni,
ci conform vietii, conform realitétii —, acest lucru vine cu totul
dinspre afara catre om: Omul trebuie cumva, cand este expus in
mod deosebit la boli in aceasta perioada de varsta, in care
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sistemul ritmic este vizat in princpal, sd nu fi fost tratat corect
din afara spre indauntru.

Iar apoi, cand maturizarea sexuald a trecut, radiaza tot asa,
dinspre sistemul de miscare si sistemul de digestie imbolnavirea
pornind dinspre interior. Aici suntem expusi in asa fel bolilor ca
oameni, incat urca dinspre interior cauzele bolilor. Pentru ca in
manuirea educatiei si a predarii se afla atat de mult din ceea ce
intervine de asemenea in dispozitiile corporale ale copilului,
trebuie de fapt intotdeauna sa purtdm mereu pe aripile, am
putea spune, ale celor pe care le avem drept maxime de instruire
si educare pentru aceasti a doua perioada de varsta a copilului,
corporal-igienicul si sufletesc-igienicul sau sa lasam sa fie
purtat. Trebuie mereu sa stea induntrul celor pe care le facem.

Vedeti dvs., aici putem sa indicam si asupra detaliilor. Luati,
de exemplu, un copil care are o dispozitie melancolica. Veti
vedea felul in care la acest copil actioneaza intr-un mod cu totul
diferit consumul de zahar, decat la un copil cu dispozitie
sanguinica. Dacd 1i dati unui copil melancolic, desigur intr-o
doza corecta, zahar, atunci acest zahdr actioneaza supresiv
asupra activitatii ficatului; iar ceea ce radiaza apoi in afara
dinspre activitatea ficatului, ce strabate aici intregul om de la
activitatea ficatului care se retine acuma din ce in ce mai mult,
acest lucru este combatut dinspre partea corpului de céitre
temperamentul melancolic. Este un sprijin extern, dar acest
sprijin extern trebuie sd fie cunoscut. Nu contestam spiritual-
sufletescul atunci cand stim ca aceste suporturi exterioare sunt
prezente. Caci acela care, asa cum este cazul in domeniul
antroposofiei, stie cd in tot ce este corporal-fizic este activ
spiritualul, acela vede in activitatea deosebita pe care o exercita
zaharul in privinta ficatului tocmai ca nu ceva doar fizic, ci acela
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vede un efect spiritual-sufletesc, care este influentat apoi numai
in mod fizic, dacd 1i ddm copilului melancolic zahar intr-o
dozare corecta sau lasam sa i se dea. La copilul sanguinic poate
sa fie iarasi bine tocmai sa stimulam ficatul, iar acest lucru are
loc atunci cand il lipsim de zahar.

Si astfel putem ca, atunci cand cunoastem aceasta intreaga
actiune intretesuta dintre trup, suflet si spirit, sa actionam in
om nespus de favorabil inspre cele trei directii. Astfel ca trebuie
sa fie spus: Daca astizi este atat de raspandita opinia ca o
pedagogie care porneste de la fundamente spirituale tine cont
prea putin de corporal, acest lucru cu siguranta nu este cazul in
pedagogia despre care este vorba aici. Caci cel mai putin tine
cont acea pedagogie de corporal, care tocmai cia vrea si
porneasca asupra corporalului pornind din reguli abstracte,
pentru ca aceasta pedagogie nu cunoaste felul in care fiecare
miscare sufleteascd si spirituald actioneaza tocmai la varsta
copilariei in cadrul corporalului.

Pentru ca acestea toate sunt asa, a fost necesar ca, inainte sa
incepem cu conducerea scolii Waldorf, sa fie tinut un curs
seminaristic [25] de catre mine pentru cei care pe atunc vroiau
sau trebuiau sa devina profesori de scoala Waldorf. Acest lucru
seminarist a fost organizat in principal inspre introducerea
acestui gand cuprinzator despre lucrarea intretesuta dintre
suflet, trup si spirit in pedagogie. Caci el a forst treptat exclus —
mai mult decat suntem noi constienti de asta — din pedagogia
secolelor al XIX-lea si al XX-lea.

Apoi au mai fost tinute mici cursuri de completare [26] in
timpul functionarii scolii Waldorf si in anii ce au urmat, care au
completat cate ceva din cele pe care le-a adus primul curs de
fundamentare. Si este de fapt lucrul firesc pentru oricine vrea sa
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ia in maini cumva predarea in scoala Waldorf, faptul ca, inainte
de toate, sa se stribati cu totul, nu atat cu detaliile care au fost
prezentate in aceste cursuri, ci cu spiritul care este vizat acolo si
din care sunt tratate detaliile. Caci atunci cand tratam un lucru
in mod viu, atunci tocmai depinde mult mai putin de detalii,
decat de spiritul general care aduce detaliile la nivel launtric
intr-o corelatie anume. Veti fi vazut, si anume la asemenea
conferinte precum cele tinute de dl Dr. von Baravalle [27] si de
d-soara Dr von Heydebrand [28], cum a fost facuta incercarea
de catre cadrele didactice individuale sa aducd in manuirea
disciplinelor particulare, spiritul acestei pedagogii. Intregul
mod de tratare a disciplinelor este strabatut atunci ca de un fel
de sange vital de catre acest spirit al unitatii din organizarea
omeneasca. Desigur ca si in aceasta privinta trebuie sa raimana
foarte multe sub forma schitata in ceea ce mai pot sa spun astazi.

Acuma, am sugerat deja ieri faptul ca cele mai esentiale
conditii fundamentale pentru corecta conducere a unei
asemenea scoli constau in faptul ca actioneaza colectivul
profesoral ca sufletul si ca spiritul, insa unitar, asupra intregului
organism scolar. Si aici este, inainte de toate, de socotit tocmai
printre impulsurile pedagogice si faptul ca intr-adevar in cadrul
consiliilor profesoral reiese nu doar o lista statistici cu ce
observa fiecare profesor in parte, ci ca in mod viu se dezvolta in
fiinta consiliilor profesorale acea psihologie individualizatoare,
care rezulta din conducerea predarii insesi. Eu doresc aici sa
mentionez numai un exemplu. Avem in clase sezand unii langa
altii baieti si fete. La inceput avea scoala Waldorf un numar de
elevi care nu depasea cu mult suta, dar care s-a dezvoltat asa, ca
in ultimul an scolar am avut 700 de elevi. Din aceasta crestere a
numarului de elevi a rezultat necesitatea de a organiza clase
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paralele, indeosebi pentru toate clasele primare. Acuma avem
clase in care sunt mai multe fete decat baieti, precum si unele in
care este invers, iar rareori apare si situatia cd numarul este
aproximativ egal. Ar fi chiar pedant sa fie data dispozitia ca ar
trebui s fie un numir egal de fete si de biieti. In primul rand,
acest lucru nu merge pentru ca scolarii nu sunt adusi in asa fel
in scoald ca sd reiasa tocmai asa, in al doilea rand insa si printr-o
asemenea schematizare nu am actiona pe masura vietii. Asadar
trebuie sa producem posibilitatea ca o conducere a scolii sa fie
in stare sa aduca la aplicare in toate conditiile ceea ce
consideram a fi tocmai impuslurile corecte. Dar reiese intru
totul cd o clasd in care sunt mai multe fete este o formatiuni
psihica cu totul diferita decat o clasa in care sunt mai multi
baieti decat fete. Intr-aceasta putem si facem cu totul abstractie
de conditiile exterioare care apar aici, asadar de cele care se
petrec in cele observabile in mare. In schimb, ce face aici dintr-
o asemenea clasa o formatiune psihica deosebia, acestea sunt
impulsuri imponderabile, care nu sunt deloc observabile in cele
observabile in mare, in exterior, si care actioneaza aici. Si avem
tocmai in consiliile profesorale posibilitatea ca si in aceasta
directie sa fie lucrat. Si aici trebuie sa ne fim clari privitor la felul
in care actioneaza organic insufletitor acest lucru, daca vrem sa
ajungem la faptul ca scoala este ceva insufletit organic.
Ganditi-va numai, daca ar spune un om in viata: Vreau sa
gandesc numai ceea ce imi serveste cu adevarat apoi mai tarziu
in viata, nu vreau s las in sufletul meu nicio reprezentare care
nu imi serveste mai tarziu in viata, caci acest lucru este cu totul
neeconomic, sa las alte reprezentari inauntru decat cele care imi
servesc in viatd; asadar ma limitez la asemenea reprezentari.
Da, un asemenea om ar deveni o formatiune ingrozitoare in
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viata! Caci, in primul rand, nu ar avea absolut nimic de visat, el
nu ar putea niciodata sa viseze. Dar, putem acum sd spunem si
aceasta, daca suntem dispusi destul de simplist: nu visarea
conteaza, de vise putem sa ne lipsim, caci ele nu inseamna nimic
in realitatea exterioara! Ele nu inseamna nimic pentru cel care
considerd aceasta realitate numai in modul extern. Da, daca
visele ar fi cu adevarat numai pentru pentru a fi o formatiune
fantastica. Acela desigur nu are nimic din partea viselor, care la
fiecare vis marunt care provine din ficat, bila si stomac, vede
ceva profund spiritual, ceva profund pofetic, ce este de o valoare
mai maredecat realitatea exterioara. Dar acela care stie ca in
informatiie viselor, in vise, se exprima numai in mod neclar
fortele care sunt in sistemul respirator, de circulatie si nervos,
fortele care insanatosesc sau imbolnévesc, acela stie ca in aceste
vise se oglindeste jumatate de om, tocmai in mod igienic-
patologic si ca, atunci cdnd nu avem vise, acest lucru este
aproximativ asa ca si cum am submina prin vreo otrava digestia
si circulatia. Trebuie si ne fie clar faptul: In om trebuie si fie
chiar multe care pentru intreaga viata exterioara sunt aparent
inutile, asa cum in natura insdsi sunt multe nenecesare. Caci
comparati odatd numarul oudlor de hering care sunt depuse in
mare si ce ia nastere acolo! Am putea acum sa 1i facem naturii
reprosul, cat de risipitoare ar fi ea pentru ca atat de infinit de
multe se strica, pentru cd oudle ar trebui sa fie de fapt
economisite. Acest lucru il putem afirma insd numai de aceea,
pentru ca nu stim cat de puternice sunt actiunile spirituale ale
oualor de hering care au pierit, asupra oualor de hering care s-
au dezvoltat. Trebuie sa se distruga atatea si atatea oud, pentru
ca atatea si atdtea oud sia prospere. Lucrurile sunt
interdependente.
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Ei bine, aplicat asupra scolii ca organism, lucrul se exprima
astfel: Aici se prelucreaza in consilii in mod psihologic-
pneumatologic, ca invatatura sufleteasca si spirituala, ceea ce
rezulta din asemenea lucruri, cum este de exemplu numarul
baietilor si fetelor si din multe alte lucruri. Aici lucram
incontinuu la aparitia unei psihologii si a unei patologii
apartinand intregii scoli. Iar de interiorul scolii apartine tocmai
faptul ca aceasta sa cuprinda intregul om, asa ceva cum avem
tocmai in scoala Wadorf: ca in randul cadrelor didatice insesi sa
fie un medic scolar, care intotdeauna preda ceva si el. Astfel ca
tocmai inauntrul corpului profesoral — in masura in care toti
actioneaza impreuna in consiliu — nu numai ca incontinuu este
discutat elementul patologic-terapeutic, care traieste la fel ca
elementul de inzestrare si elementul de geniu la copiii din
scoald, pentru cazurile particulare intr-un mod statistic, ci
acesta este si prelucrat. Astfel ci la fiecare caz particular poate
fi invatat nespus de mult, care poate ca atunci nu este aplicabil
nemijlocit, care este precum ceea ce preia omul si despre care el
afirma ca nu ar avea evoie in viata. Are totusi nevoie de acel
lucru. Iar ceea ce prelucram launtric in noi din psihologia vie,
fiziologia vie si asa mai departe, aceasta actioneaza apoi mai
departe in domenii cu totul diferite. Nu trebuie sa lasati deloc in
afara atentiei: Daca dvs. — iertati-mi expresia, ea este cu totul
indreptatita — ati invatat odata pe baza studierii functiunilor
spirituale pe care le indeplineste vezica biliara la copil, sa va
gasiti calea in general in acest mod de gandire, atunci, data
viitoare, in care nu puteti aplica ceea ce ati inviatat privitor la
functiunile spirituale ale bilei, pentru ca acum aveti de-a face cu
nasul si puteti chiar sd spuneti: Dar pentru ce am nevoie sa invat
despre bild, daca acum am de-a face cu nasul —, atunci va veti

207



Conferinta a VIII-a

pozitiona cu totul altfel fatd de ceea ce apare la nas, daca v-ati
gasit calea candva, in general, chiar si numai in vreun colt din
aceasta chestiune. Astfel este vorba despre faptul ca, in
adevaratul sens, consiliul profesoral sa devina spiritul si sufletul
intregului organism scolar; atunci de abia intra fiecare profesor
cu atitudinea corecti si cu dispozitia sufleteasca corecta in clasa.

Si trebuie intru totul sa tinem cont de faptul ca tocmai in
aceste lucru se afla cel mai intens element religios. Aici tocmai
ca nu e intotdeauna nevoie sid purtim pe buze cuvintele:
Doamne, Doamne —, sau toate sa le striabatem cu numele lui
Christos, ci putem sa tinem cont de porunca: Sa nu iei numele
Domnului Dumnezeu in desert —, dar putem strabate totul
tocmai cu impulsul religios fundamental si in modul cel mai
intens cu impulsul crestin fundamental. Atunci vom ajunge la
anumite experiente vechi, care nu mai sunt strabatute de
intelectualismul modern, care insa se afld profund asezate in
dezvoltarea omenirii, in dezvoltarea crestind. Astfel, de
exemplu, va face bine acela care vrea sa se stimuleze in modul
corect prin toate fortele sufletesti adanci, pentru a configura
corect pedagogia in aceste domenii legate de patologic-fiziologic
— pentru omul modern este desigur spus acest horribile dictu —
, de a se lasa mereu si mereu stimulat de ceea ce se revarsa din
evanghelia Iui Luca pentru o asemenea dispozitie. In timp ce
acela care vrea sa se lase stimulat sa produca in copii idealismul
de viatd necesar, va face bine sa se lase el insusi stimulat de o
lectura, mereu reluata, a evangheliei lui Ioan. Iar cel care vrea
sa 1si educe copiii s nu fie lasi, ci sd devina niste oameni care
apuca viata cu vrednicie, acela si se lase stimulat de evanghelia
lui Marcu. Iar cel care vrea sa educe copiii pentru a deveni niste
persoane care nu trec pe langa lucruri ci observa totul corect,
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acela sa se lase stimulat de evanghelia lui Matei. Asemenea
lucruri erau simtite in vechile timpuri fata de evanghelii. Cand
omul de astazi citeste ca evanghelia lui Luca a fost perceputa de
exemplu drept ceva medical, atunci nu mai intelege nimic din
asta. Daca ajunge induntrul practicii vietii dinspre latura
pedagogica, atunci incepe sa inteleaga din nou ceva din aceste
lucruri.

Acum putem sd spunem aceasta asa, cum tocmai am facut-o.
Dar putem sa o spunem si altfel, si nu este mai putin religios-
christic. Acelasi lucru pe care 1-am exprimat acuma putem sa-1
spunem si asa, ca de exemplu in cursul seminaristic dezvoltam
conceptiile despre cele patru temperamente importante ale
omului, despre fiinta sufletesc-trupesc-spirituald a colericului,
a melancolicului, a sanguinului si a flegmaticului. Descompu-
nem aceste patru temperamente si ne desfitim apoi intr-o
prezentare despre felul in care avem de tratat cele patru
temperamente diferite in clasa; de exemplu, despre felul in care
este bine sa aducem la un loc colericii intr-un colt al clasei. Prin
aceasta despovaram de unele lucruri, de care de obicei avem
nevoie in mod avertizator, intreaga conducere a clasei. Caci
colericii se inghiontesc reciproc si aceasta este o regula de
masura educationald extraordinar de buna, pe care o adopta
intre ei. Caci aceia care sunt inghiontiti de ceilalti, care 1i
inghiontesc, care ar fi vrut de fapt ca ei sa fie inghiontiti de ei,
sunt educati prin aceasta intr-un mod minunat. Si daca 1i lasam
pe flegmatici sa se flegmatizeze reciproc, atunci acest lucru
actioneaza intr-un mod nespus de educativ. Dar toate acestea
trebuie facute cu tactul necesar. Trebuie sa intelegem cum
trebuie tratate aceste lucruri in fiecare situatie. — Si astfel aflati
dvs. in primul curs pentru cadrele didactice [29], pe care I-am
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tinut pentru Scoala Waldorf din Stuttgart, o tratare detaliata a
aspectului temperamental la copii.

Si astfel putem sa si spunem: Ceea ce am spus acuma despre
cele patru evanghelii este de fapt, in fond, tocmai acelasi lucru
din perspectivd spirituala, pentru ca introduce in acelasi
element de viata al omului. Astazi avem, astfel, sentimentul ca
trebuie sa punem toate lucrurile unul langa celdlalt, daca vrem
sd invatam ceva. Da, prin aceasta tocmai cd nu ajungem
niciodata la un principiu asa cum trebuie el sa fie tratat cu
adevarat in viata. Cineva nu va intelege de exemplu in om, sa
spunem, sistemul biliar sau al ficatului, dacd nu intelege capul,
pentru ca fiecare organ al tractului digestiv are un organ contrar
in tractul cranian. Nu stim absolut nimic despre ficat, daca nu
cunoastem corelatia functiunii ficatului aflata in creier. La fel de
putin este inteles launtric ce stimulente uriase pot porni catre
sufletul omenesc dinspre evanghelii, dacd nu stim sa
transpunem pe de alta parte acest lucru in modul si in felul in
care sunt imprimate caracterul si temperamentul in om, cand
apareti aici pe PAmant ca oameni fizici. A cuprinde plin de viata
lumea este tocmai ceva intru totul diferit, decat sa o cuprindem
in notiuni moarte.

Iar acesta este lucrul care conduce apoi si la faptul ca vedem:
Cu acesti copii, pe care 1i educam astfel, lasam sa creasca ceva,
ce nu este aici numai pentru varsta copilariei, ci care actioneaza
tot mereu mai departe impreuna. Caci vedeti dvs., cand deveniti
batrani, ce trebuie sa faceti oare? Cel care nu cunoaste fiinta
omeneasca, acela nu poate sa masoare deloc corect ce inseamna
de fapt faptul ca eu am dobandit anumite impulsuri cand eram
copil, in perioada in care i se imprima numai si numai omului.
Doar pe atunci am putut sa scufund aceste impulsuri in
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organismul moale, docil, maleabil, plastic-muzical accesibil al
copilului, pe acela il mai aveam inci. In viata de mai tarziu am
avut un corp care a devenit mai dur, nu neaparat corporal, dar
sufletesc-trupesc , care se indrepta inspre starea sclerotica. Da,
cele care au fost educate asupra mea, acestea nu imbatranesc
deloc! Nu este adevirat ca acestea imbéatranesc. Suntem, oricat
de mult am fi imbatranit, launtric dotati cu exact aceeasi fiinta
copildreasca cu care am fost dotati, sa spunem, intre al 10-lea si
al 15-lea an de viata. Pe acesta il purtam mereu in noi. Dar acesta
trebuie sa fie atat de plastic si de maleabil, incat sa foloseasca
acuma si acest creier batran, pe care este deja o calota cheala,
asa cum a folosit pe atunci creierul moale. Si dacd nu se face
educatia in acest fel, atunci ia nastere tocmai acea contradictie
infioratoare, care se poate observa astidzi intre senectute si
tinerete, si care este considerata in numeroase randuri atat de
ireconciliabild. Aici se spune uneori contrariul pentru ceea ce
este. Caci de multe ori spun oamenii: Da astazi nu ii inteleg
tinerii pe batrani, pentru ca batranii nu inteleg sa fie tineri cu
tinerii. — Dar acest lucru tocmai ca nu este adevirat. Nimic din
acestea nu sunt adevarate. Ci tineretul se asteapta de la varstnici
ca varstnicii sa foloseasca acum in modul corect corporalitatea
care a imbatranit. Aici vede tineretul ceva cu totul diferit la
varstnici, decat are el insusi. Atunci intervine si venerarea
fireasca a varstnicilor. Tineretul vede ca poate sa primeasca ceva
de la varstnici, ce nu poate sa aduca de la sine, atunci cand
varstnicii stiu sa trateze capul chelios la fel de corect precum
traieste copilul cu ciuful deplin crescut. Acest lucru trebuie intru
totul sa existe. Trebuie sa educiam in asa fel, incat omul sa
inteleaga cum sa devina batran. De aceasta suferd omenirea de
astazi, ca cei care cresc copilareste si tinereste nu recunosc in
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oamenii varstnici nu anume ca sunt oameni care au devenit
batrani, ci cad au ramas capete de copii astazi, pentru tineri,
oamenii batrani, care sunt tocmai asa cum sunt ei insisi! Pentru
ca prin educatia deficitard oamenii nu pot sa foloseasca
corpurile care au imbatranit, ei raiman capete de copii. Expresia
»capete de copii” este de altfel aleasa genial: Nu ne cuprindem
pe parcursul vietii intregul organism, ci lucram numai cu capul
cu care copilul sau omul tanar trebuie sa lucreze. Atunci
tineretul spune: Ce am eu nevoie s invat de la aceia! Ei nu sunt
mai departe decat noi, ei sunt tot la fel niste capete de copil. —
Nu este vorba despre aceasta, ca varstnicii sunt astazi prea putin
tineresti, ci ca varstnicii au ramas mult prea copilaresti. Acest
lucru creeaza astazi dificultatile. Asadar desemnam in multiple
situatii, cu cea mai mare bunavointa, ceea ce este, prin opusul
sau.

Aceste lucruri trebuie s fie toate patrunse cu privirea corect,
iar atunci pedagogia — va rog sa ma iertati, daca spun lucrurile
asa —, deoarece astazi sta in cap, trebuie sa fie pusa din nou in
picioare. Caci are nevoie de acest lucru, sa fie pusa din nou in
picioare. Ea sta astazi, in perioada de timp intelectualisti, intru
totul in cap.

Insa acest lucru este tocmai ceea ce i este propriu pedagogiei
de scoala Waldorf, faptul ci aici intr-adevar nu conteaza de loc
aspectele exterioare. Ori cid acuma cineva reuseste sa atinga ceea
ce trebuie realizat drept continut de simtire si dispozitie,
printr-o insistentd asupra efectului specific al fiecireia dintre
cele patru evanghelii, ori ca produce acelasi lucru prin
ingrediente de dispozitie sufleteasca, prin faptul ca trateaza in
modul corect invatatura despre cele patru temperamente, nu
acesta este lucrul care conteazd; conteaza care spirit domneste
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in ceea ce este dezvoltat aici. In modul exteriorizat, cum este
conceput astazi, da, aici lucrurile sunt in permanenta asa ca —
daca cineva, sd spunem, ia in mana cursul fundamental pentru
profesori tinut la Stuttgart si aude ca acolo ar fi scrise multe
despre tratarea temperamentelor copiilor, dar ca intr-un
urmator curs a fost dezvoltat modul si felul in care trebuie sa ne
pozitionam fata de evanghelii — da, atunci mai trebuie sa si
invete cele de mai tarziu, in plus la aceasta. Acuma, este bine
daca privim lucrurile din diferite laturi. Dar trebuie sa fim
congtienti de faptul ca prezentarea diferitd, asadar prezentarea
pe care o dim mai devreme si prezentarea pe care o dam mai
tarziu, sunt consonante, desi contin alte cuvinte, alte fraze. Doar
ca aceastd consonanta este una incomoda, pentru ca lucrurile de
la o asemenea conceptie se afld in relatie reciproca, si nu in
simpla actiune cauzala unilaterala.

Si astfel puteti sa luati cursul pentru profesori [30] care a fost
redat de domnul Steffen intr-un mod atat de remarcabil, in felul
sau artistic rafinat, care a fost tinut la Goetheanum, cand au fost
prezenti o seama de prieteni englezi, si puteti sa il comparati cu
ceea ce a fost spus tot mereu cumva diferit in acest curs in mod
pedagogic-didactic: este acelasi lucru, asa cum de exemplu
capul si stomacul sunt un singur organism. Dar lucrul incomod
este faptul cd, prin aceasta, totul este intr-o interactiune si ca,
de aceea, nu putem sa spunem: Dar eu am inteles cursul pentru
profesori care a fost tiparit aici, iar atunci nu am nevoie, daca
ceea ce se spune mai tarziu este aceasi lucru, sa il mai citesc si
pe cel de mai tarziu. — Da, dar vedeti dvs., daci le avem pe
amandoud, atunci le intelegem si pe cele de mai devreme intr-
un alt fel, prin ceea ce se afla in interactiune. Si putem sa
spunem: Cel care a preluat in el seminaristic un curs de mai
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tarziu, de abia acela 1l intelege corect pe cel de dinainte, pentru
ci toate se afld in interactiune. In matematici avem in privinta
interpretarii o succesiune pur cauzala; aici putem sa intelegem
foarte bine ceea ce a fost mai inainte, fird ceea ce urmeazi. In
asa ceva precum pedagogia vie, avem interactiune; aici, cele de
mai devreme sunt luminate prin cele de mai tarziu.

Va ofer aceasta prezentare pentru ca acesta trebuie sa fie in
acelasi timp spiritul viu, care in general domneste in intrega
conceptie pedagogica a scolii Waldorf. Trebuie sd vrem sa
cunoastem intotdeauna lucrurile din toate laturile posibile si
niciodata sa nu fim de acord ca le-am cunoscut numai dinspre o
singura latura. Trebuie, ca profesor de scoala Waldorf, sa fim
intotdeauna mult mai constienti de acest fapt: De fapt, trebuie
sa Inveti inca totul singur —, decat sa ne gandim: De fapt esti
totusi un tip infiorator de destept. — Aproape ca nu ne vine
deloc usor acest din urma lucru, daca ne-am adancit cu adevarat
in pedagogia de scoalda Waldorf. Tot ceea ce ne vine din aceasta
directie trebuie sa vina la profesorul Waldorf in mod corect,
dintr-un colt al dispozitiei sufletesti, al sentimentului — din
increderea justa in sine, care este una cu justa incredere in
Dumnezeu. Cand omul stie ca fortele dumnezeiesti actioneaza
in el atunci, dincolo de tot ce a invatat in exterior mai mult sau
mai putin, el va avea un izvor launtric viu, care isi are originea
in om cu mult timp dinainte. Suntem de abia la inceputul
drumului cind avem o incredere in noi cucerita in exterior.
Suntem de abia unde avem sa fim cand increderea in sine ne-a
condus la increderea in Dumnezeu, ne-a condus la faptul de a
simti in modul just: Nu eu, ci Christos in mine este ceea ce
actioneaza. Aici devine insd increderea in sine, in acelasi timp,
modestie de sine, pentru cd stim cd reflectim fortele
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dumnezeiesti christice in ceea ce purtam in suflet. Acest spirit
trebuie sa fie peste tot inauntrul conducerii scolii. Daca acest
spirit nu este induntru, atunci aceasta scoald ar fi ca un
organism exterior cdruia i-am extrage sangele sau i-am obtura
respiratia. Caci tocmai acest spirit este cel care conteaza. Iar
cand acest spirit este viu, atunci va veni, cu totul independent
de personalitatile conducatorului sau al profesorilor, din insusi
acest spirit entuziasmul. Atunci vom putea avea si increderea ca
in intreaga scoala traieste ceva din spiritul obiectiv, lucru care
nu este acelasi precum spiritul individual al unui profesor in
parte. Dar aceasta poate sa se formeze treptat treptat, la randul
sdu, numai printr-o cultivare grijulie in viata consiliului
colectivului profesoral.

Ei bine, din asemenea documente s-a format si ceea ce este
numit la scoala noastra Waldorf predarea in epoci. Aceasta
predare in epoci consti in faptul ca nu il zapacim incontinuu pe
copil ca preddm de la 8 pana la 8 34 geografie, de la 8 34 pana
la 9 Y42 ceva cu totulstrain, poate latina si apoi de la 9 V2 pana la
10 V2, sa zicem, matematica si socotit sau altele asemenea; ci ca
zilnic configuram cursul principal asa, incat — in functie de ceea
ce tocmai este necesar pentru disciplinele in parte — in prima
parte a zilei, pe timpul a 3 pana la 4 saptamani — timpul trebuie
desigur sa fie determinat dupa conditii si continutul de predat
— sa facem tot mereu acelasi lucru. Asadar sa spunem ca timp
de 3 pana la 4 saptamani, trecind printr-o epoca predam
geografie intr-un mod necesar, daca imi permiteti sa spun asa,
care nu contine nimic silit, ci este serios-lejer; iIn urmatoarea
epoca este predata apoi o instruire care se dezvolta din aceasta
predare a geografie si asa mai departe. Vom afla insa, cd aceasta
predare a geografiei — care este organizata asa ca se trece asadar
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pe parcursul anului sub forma de epoci prin ceea ce trebuie sa
fie continutul de predare pe parursul unei clase —, percepem
faptul ca manuirea predarii si a educarii este cumva mai dificila
in asemenea conditii decat de obicei; caci devenim mai repede
plictisiti ca profesori cAnd avem de predat atat de mult timp una
dupa alta geografie, decat daca avem de predat numai 34 de ora
geografie. Si trebuie sa fim pozitionati si cu totul altfel in
domeniu, daca vrem sa oferim predarea in acest mod.

La acest curs de baza atasam in principal predarea limbilor
straine dupa ora 10, dupa ce copiii au avut pauza necesara, si
alte ramuri ale predarii care nu sunt socotite parte din cursul de
baza. La predarea limbilor straine consideram in scoala Waldorf
asa, cd acuma intr-adevar pentru cei mai mici copii deja sunt
predate doua limbi care nu sunt germana, din acel moment in
care copiii tocmai vin in scoala generald. Noi lucram aici cu
copiii tocmai cu acea metoda pe care trebuie si o consideram ca
fiind cea corecta, si in felul in care tocmai avem lucrurile, limba
franceza silimba engleza. Dar lucrul principal de care este vorba
aici nu este ca prin aceste lucruri sa se extinda numai orizontul
viziunii exterioare, ci continutul plin de bogatie al vietii
interioare, indeosebi al vietii sufletesti, este substantial cultivat
prin aceasta predare a limbilor straine.

Acuma, nu vor fi mai putin luate in considerare — dupa cum
ati putut deduce din cele spuse ieri — in conducerea unei
asemenea scoli lucrurile corporale, indeosebi cum ajung sa fie
cultivate in euritmie si in sport, ci vor fi luate in considerare in
asa fel, incat acest lucru poate sa intervind intru totul in
organizarea generald. Si de la bun inceput va fi desfasurata de
asemenea predarea, asa cum trebuie ea sustinuta tocmai pe
masura varstelor, cu elementul muzical.
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A fost totodata sugerat, in modul schitat care a fost din pacate
necesar, felul in care copiii sunt condusi induntrul domeniului
artistic prin cantare, muzicd, educatie plastici si asa mai
departe. Aceste lucruri trebuie sa fie neaparat prezente. Trebuie
neaparat sa fie recunoscut practic, adici in exercitare, ce
inseamna pentru om atunci cand este condus muzical in modul
corect prin — daca imi este permis sa spun astfel — varstele de
mai jos, adicd intre schimbarea dintilor si maturizarea sexuala
— prin varstele pana la al 9-lea, al 12-lea an si asa mai departe.
In aceasti introducere muzicald corectd se afli fundamentul
pentru eliminarea tuturor acelor piedici pe care le avem in viata
mai tarziu fata de desfasurarea curajoasa, plina de sens a vointei
noastre. Felul si modul in care intervine domeniul muzical in
organism este asa, ca aspectul muzical slefuieste tocmai in felul
corect, am spune, felul si modul in care fluctuatia nervilor
actioneaza induntrul curentului respiratiei, asupra felului in
care acesta iarasi actioneaza inapoi asupra functiunii sistemului
nervos, cum apoi in ritmurile respiratiei actioneaza dincolo in
ritmurile circulatiei, cum ritmul circulatiei intervine in sistemul
somnului si al treziei. Acest lucru este in general ceva ce face
parte din aspectul cel mai minunat, faptul ca prin cercetarea
antroposofica putem sa strabatem cu privirea prin modul in
care aspectul muzical este liuntric creator omenesc. Invitim si
cunoastem felul in care in iradierea nervilor de la maduva
prelungitd, din intregul sistem al maduvei spinarii, cum in
aceastd extensie a nervilor este dat un instrument muzical
nespus de fin. Si invatam si recunoastem faptul ca se usuca si
se intareste si il face pe intregul om incapabil launtric sa
desfasoare corect ceea ce tine de curaj, atunci cand instruirea
muzicalad si educatia muzicala nu vin in intampinarea acestui
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instrument muzical minunat de rafinat. Céci este un fin
instrument muzical cel care se desfasoara aici in interactiunea
dintre organele nervos-sezoriale cu functiune lor si functiunile
de miscare ale omului in relatie cu ritmul digestiei, ritmul
somnului si al treziei. Omul superior vrea si cante pe omul
inferior. Si venim in intdmpinarea acestui proces de alipire a
celor care rasuna la pian in timpul orelor de muzica, pe care le
canta copiii, in ceea ce este de observat launtric ca plan divin de
creatie tocmai in sistemul nervos-circulator, prin organizarea
intregului organism omenesc inspre domeniul muzical. Acest
lucru este ceva ce apartine de cele mai minunate aspecte, cici
aici se intélneste in fiecare ora de muzica ceva divin-spiritual,
care se manifesta ca si cum ar urca in trupul copilului, cu ceea
ce porneste dinspre pamant. In ceea ce am prelucrat in cultura
muzicala noi, ca omenire intreaga, aici se intalnesc intr-adevar
Pamantul si cerul; de acest lucru trebuie sa fim constienti. Iar
faptul ca suntem constienti de acest lucru, faptul ca stim,
realizim asta ca profesori nu prin aceea ca teoretizim mult
despre aceasta, ci prin faptul ca lisam sa se intalneasca aici, in
pieptul omului, geniul cerului cu geniul Paméantului, iar acest
lucru da entuziasmul de care avem nevoie pentru clasa. Acest
lucru da si entuziasmul pe care il ducem totodata in consiliile
profesorale, prin care profesorul din domeniul muzical il
stimuleazad pe profesorul din domeniul plastic si asa mai
departe. Astfel trebuie sa recunoastem tocmai felul in care in
toate trebuie sa actioneze spiritul, in pedagogie si in didactica,
asa cum sunt ele abordate aici.

De exemplu, am avut de curand un consiliu profesoral [31],
in care s-a reusit cu adevidrat pana intr-un grad inalt sa
prelucram intregul mod si fel in care actioneaza spiritual-
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sufletesc-trupescul in om, cand copilul este introdus in exercitii
de euritmie si apoi se trece la sport. Aceasta privire de ansamblu
asupra relatiei dintre sport si euritmie, care este important in
organizarea predarii, a rezultat din munca noastra de curand
din consiliul profesoral si acest lucru se va continua, desigur.
Astfel devin consiliile profesorale acel sange vital viu, care
trebuie sa strabata organismul ,scoald”. Atunci, toate celelalte
vin deja de la sine, doar daca nu ne impotrivim. Atunci invatam
si sd mergem la plimbare la timpul potrivit cu copiii si sa facem
excursii. Atunci sportul se va revarsa de la sine si in acea faza a
vietii omenesti, care tocmai pentru fiinta omeneasca respectiva
este chiar potrivitd in vreuna dintre scoli. Atunci nu va lua
nastere ingrijorarea: Da, in scoala Waldorf poate ca este totul
de-a dreptul extraordinar, dar aici se face prea putin sport. Ei
bine, in rimul rand ca astazi nu poate fi facut inca tot ce ar fi
poate de dorit, pentru ca scoala Waldorf s-a dezvoltat din mici
inceputuri. Faptul ca noi am ajuns de fapt la ceea ce avem astazi
a facut necesard depasirea unor dificultati exterioare
ingrozitoare. Dar conform spiritului patrund acele lucruri care
sunt extrase tocmai din spirit, intru totul si In manuirea corecta
a corporal-spiritulalului. Astfel trebuie sa spunem: Asa cum eu,
pentru a ridica bratul, nu trebuie sa invit felul in care fiecare
muschi 1n parte, mai mare si mai mic, din bratul meu
functioneaza dupa legile dinamicii si staticii, poate ca ale
vitalismului si asa mai departe, la fel de putin am nevoie in
particular sd cunosc toate fineturile despre felul in care se
desfdasoara una sau alta, atunci cand sunt capabil sa ma apropiu
cu intregul spirit, care apoi a devenit dispozitie de instruire si
educare, de manuirea a predarii — cand pot sa patrund tocmai
induntrul aspectului central, in modul corect.
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Ei bine, am putut doar si va sugerez in mod schitat ceea ce
sta la baza conducerii unei asemenea scoli, care este tinuta in
impulsurile de idei care curg din cercetarea antroposofica. Siam
ajuns chiar — anume datorita conditionarilorlor dvs. de timp —
acuma la sfarsitul acestui curs. Aici permiteti-mi sa mai exprim
inca o data, la final, ceea ce mi-am permis sa rostesc deja intr-o
discutie: Cel care traieste cu intreg sufletul sau induntrul
idealului ca intr-un asemenea fel trebuie sd creascd viata
educarii si a instruirii pentru binele dezvoltarii omenirii, acela
trebuie s fie plin in sufletul sdu de adanca recunostinta pentru
faptul ca onoratii profesori si onoratele profesoare au sosit aici
la acest curs venind din afara si au vrut sa se informeze despre
ceea ce incearca sa fie spus aici pentru pedagogie si didactica
tocmai pornind din cercetarea antroposoficai. O adanca
recunostinta, sa imi permiteti, asadar, s va exprim la finalul
acestui curs, si satisfactie, cordiala satisfactie referitor la faptul
ca — absolut indiferent de felul in care este considerat mai
departe mai mult sau mai putin simpatic sau antipatic de unul
sau altul — acuma totusi a fost perceput intr-un numar de suflete
ceea ce trebuie sa actioneze, pornind din antroposofie, asupra
diferitelor ramuri ale vietii, ceea ce trebuie sa fructifice viata
pornind din antroposofie. Iar aceste doud ganduri vor raméane
cu sigurantd indeosebi la cei care au avut de-a face cu
evenimentul: frumoasa amintire a recunostintei si frumoasa
amintire a satisfactiei, asa cum tocmai le-am caracterizat. Si cu
cat mai mult se pot configura launtric aceste ganduri — aceste
ganduri asupra unei munci, la baza careia stau o asemenea
recunostinta si o asemenea satisfactie —, cu atat mai mult va lua
nastere si speranta ca treptat ar putea totusi sa reuseasca ceea
ce trebuie sa rezulte pornind dinspre aceasta pedagogie, pentru
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intreaga dezvoltare a omenirii. Si va putea iarasi sa ia nastere
cu atat mai mult actiunea plina de iubire in aceasta pedagogie,
la cei care astazi doresc sa actioneze deja inauntrul acesteia cu
intreaga lor omenie. Nu doar ca poate ca le-au dat — prin ceea
ce au vrut sa va spuna din practica lor — profesorii Waldorf si
educatorii Waldorf ceva, ci dvs., cei care ati fost aici ca vizitatori
le-ati dat cu siguranta la fel de mult profesorilor Waldorf, prin
faptul ca tocmai acea iubire de care avem nevoie, acea iubire
fireasca ce este de fapt singura producatoare de entuziasm, este
infocatd, cand vedem ca acelasi lucru care traieste in noi incepe
sa traiascd si in alte suflete omenesti. Iar din aceasta
interactiune reciproca dintre recunostinta si satisfactie
interioara, dintre speranta si iubire, care s-au revarsat unele
intr-altele in timpul acestui curs, putem sa speram ca pot sa se
coaca fructe frumoase, dacd manifestam fata de aceste lucruri
interesul necesar, daca simtim activitatea interioara necesara,
pentru a trii asa in mod just in ele.

Aceasta este ceea ce doresc sa revirs acuma, onoratul meu
auditoriu si dragii mei prieteni, dupa ce cursul este incheiat, in
acest salut de incheiere. Nu este intentionat ca un fel de salut
abstract, ci un salut concret, in care recunostinta este
fundamentul ferm, in care satisfatia este ceea ce poate sa
actioneze in launtru incalzitor, in care speranta este ceea ce
iradiaza din acest salut ca eva fortifiant, plin de curaj. Iubire in
manuirea celor care trebuie sa devina in acest fel pedagogie a
omenirii, fie ca iubire sa devina lumina care sa vina peste cei a
caror sarcina este sa se ingrijeasca pentru educatia omenirii.

In acest sens doresc si vi adresez in aceasti clipd, dupi ce a
trebuit sa ajungem cu acest curs la sfarsit, cel mai frumos salut
de despartire.
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RASPUNSURI LA INTREBARI (III)

Dornach, 22 aprilie 1923

Intrebare: Poate fi introdusd practica scolii Waldorf si in
alte tari; de exemplu in Cehoslovacia?

In principiu este posibil si fie introdusi pedagogia scolii
Waldof peste tot, caci este pura pedagogie, simpla pedagogie.
Esentialul pedagogiei scolii Waldorf, spre diferenta de multe
alte curente pedagogice care exista astazi, este tocmai faptul ca
pedagogia de scoala Walorf este pur pedagogica. Nu-i asa, astazi
chiar existd oameni care spun: Daca vrem sa educam si sa
instruim un om cum trebuie, trebuie sid 1l ducem intr-un
internat; la oras nu merge. Unul solicita aceste conditii
exterioare, altul altele. Unul spune: internatul este lucrul corect
pentru educatie, celalalt spune: educatia familiald este cea
corectd. Toate aceste lucruri cad deoparte in pedagogia de
scoald Waldorf. Acuma nu vreau deloc sa pornesc o diputa
impotriva acestor lucruri, caci s-ar putea ca sa isi aiba
indreptatirea dintr-un punct de vedere sau altul. Dar pedagogia
de scoala Waldorf este tocmai pedagogie pura si se poate adapta
la toate conditiile exterioare, fie ca este scoala de oras, scoala de
tara sau orice altceva. Tocmai cd ea nu este croita pentru
conditii anumite, ci vrea numai sa il aiba in vedere pe omul in
crestere, ca atare. Asadar, pedagogia Waldorf ar putea sa fie
introdusa in fiecare scoala. Alt subiect este insa intrebarea daca
o lasdm induntru, daca ceilalti sunt de acord, cei care
supravegheaza aceste scoli sau care organizeaza aceste scoli sau
le doteaza cu programe scolare sau altele asemenea. Pedagogia
de scoala Waldorf poate sa fie introdusa maine in intreaga lume
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in toate scolile, dar daca este liasata inauntru, aceasta este
intrebarea. La ea se poate raspunde din punctul de vedere a
fiecarui teritoriu in parte. — Acesta este singurul lucru pe care il
putem spune despre acest fapt.

Despre recitare si euritmie.

Este pacat ca tocmai doamna Dr. Steiner [32], care a
dezvoltat aici arta recitarii, este bolnava zilele acestea si nu a
putut si se ocupe ea insisi de recitare. Este vorba despre faptul
ca euritmia Insasi sileste la revenirea la acea arta a recitarii si
declamarii care a fost cultivata in perioade de timp care erau
mai sensibile artistic decat al nostru. Timpul de astizi nu prea
este unul sensibil artistic si nu ar intelege cu usurinta de ce
Goethe insusi a studiat dramele sale scrise in metrul iambic,
precum un capelmaistru cu batul de tact, impreuna cu actorii
sdi. In timpurile noastre se tine cont mult mai mult la recitare si
declamare — care amandoua trebuie distinse una de cealalta in
modul cel mai strict — de evidentierea tocmai a continutului
prozei. Cel putin un curent puternic era prezent incepand cu
anii nouazeci, care lasa sa treaca de fapt mai puternic in fundal
configurarea artistica a limbii insesi si sd paseasca mai puternic
in prim plan continutul de proza al poeziei, in timp ce de fapt
conteaza ca, in configurarea imaginativa a sunetelor, dar si, sa
spunem, al constructiei strofei sau in tratarea muzical-tematica,
in ritm, tact, in tema melodioasa, care totusi va sta la baza peste
tot, sa fie vazut esentialul si prin tratarea limbii sa se ajunga pe
o treapta superioara la ceea ce se atinge in proza prin simplul
continut al cuvintelor. Caci simtul pentru partea artistica a
limbii in general a decdzut in timpurile mai noi, chiar si
manifestarile culturale exterioare clarifica acest lucru. Eu nu
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cred ca foarte multi oameni stiu sau au observat ce disciplina
preda renumitul Curtius [33] la Universitatea din Berlin. El
preda istoria artei si altele asemenea, dar aceasta nu era
discplina pentru care fusese angajat la Universitatea Berlin, ci
se numea ,profesor de Elocventa”, era de fapt angajat pentru
arta vorbirii, pentru a vorbi despre arta oratoriei. Dar nu mai
exista pentru aceasta vreo intelegere, era inutil sa conferentieze
despre propria sa disciplind, astfel cd a alunecat in alta
disciplind. Asemenea aparitii sunt astazi aici in multiple forme.
Este necesar ca, daca iardsi urmeaza sia se ajunga la o arta a
recitarii, care preponderent trebuie sd fie formatda pentru
aspectul mai mult povestitor sau pentru acea poezie pe care,
spre exemplu, o aveau grecii, pentru arta recitarii si arta
declamarii, care este acea arta care 1i std la baza poeziei germane
vechi, ca aici sa fie facut iardsi necesarul pentru tratarea vorbirii.
Acest lucru este cel care conteaza. Eu nu stiu ce anume i-a atras
atentia, dar acest lucru este cel care conteaza pentru noi: sa
ajungem prin tratarea vorbirii la ceea ce este atins pentru proza,
prin continutul vorbirii insesi.

Nu este prin accentuarea continutului, nu prin semnificatia
prozei continutului ci prin felul si modul succesiunii sunetelor
sau al folosintei rimei si altora asemenea, este asadar prin
forma de atins ceea ce astazi este atins cu predilectie prin
punctarea prozei. Recitarea cauta indeosebi sa se t{ina de ceea ce
este plastic plin de masura, asadar cauta ceea ce conteaza, in
lungirea silabelor si in scurtarea silabelor, lucru care poate sa
devina la balade chiar deosebit de important. Declamarea cauta
ca, prin tonul inalt si cel jos si ceea ce se ataseaza de aceasta, sa
ajunga la esential. (Cel care pusese intrebarea observase ca la
cuvantul ,griiBen” era rostita silaba ,,griis“ cu acelasi ton precum
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silaba ,sen”.) Aceasta nu este o intrebare despre arta, ci doar o
chestiune de conceptie. Acest lucru depinde intru totul de faptul
ca vorbitorul pune valoarea principala asupra: Sag, ich lass’ sie
grii’Ben, sau: Sag, ich lass’ sie griifien.

Intrebare: Oare prin aceasta nu se mutda greutatea rimei?

Acest lucru ar putea sa fie mutat numai atunci cand nu am
adapta celelalte silabe la chestiune. Caci acest lucru rezulta din
dispozitie si nu din tratarea limbii.

Intrebare: Oare nu se exprimd in conceptie o legitate?

Nu, conceptia trebuie sd ramana libera. Este intru totul
posibil sa declamati sau sa recitati artistic una si aceeasi poezie
si puteti sd introduceti cele mai diferite conceptii, tocmai
precum cineva aduce in interpretarea unei piese muzicale cele
mai diferite conceptii. Nu exista nicio tratare univoca a poeziei,
ci conteaza lucrul esential, asadar ca sa ajungem sa nu mai avem
sentimentul: Vorbim recitand sau declamand cu laringele, ci ca
vorbim cu aerul. Acest lucru conteazi, ca si dezvoltim cu
adevarat darul de a configura aerul. Acest lucru conteaza la
recitare. La cantare configuram aerul. La recitare trebuie sa
domneasca tot aceeasi tendinta, doar ca desigur ca la vorbire
melodia se afla deja in sunet. Asadar trebuie intr-adevar in
tratarea vorbirii sa fie adus inauntru esentialul si nu continutul.
Trebuie sa fie luat in considerare in asemenea situatie faptul ca
la Schiller [34], de exemplu, era astfel: la poeziile sale cele mai
importante, el avea o melodie generala in suflet; pentru aceasta
putea sa scrie un text pe care il voia. Trebuie sa ajungem sa
exprimam esentialul pe de o parte prin aspectul muzical, pe de
alta parte prin aspectul plastic-pictural din vorbire.
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Intrebare: In arta dansului danseazd diferit dansatortii.
Acest lucru nu este cazul si la euritmie; aici miscarea insdsi este
oare mereu aceeasi?

Nu ati spune acest lucru daca ati vedea mult in euritmie. Sa
spunem, cand recitati o poezie si un alt om recita aceasi poezie,
atunci sunt tousi doua timbre diferite si asa mai departe. Puteti
acum sa tratati artistic poezia in acelasi fel. Tratarea artistica va
fi la fel. Deja aceasta diferenta iese puternic in evidenta la
euritmie. Veti vedea totusi particularitatile personale la fiecare
euritmist in parte. Ei sunt chiar individuali. Euritmia nu este
insa destul de avansata pentru ca felul individual deosebit sa
iasa in evidenta. Va fi insd acest lucru atunci cand euritmia este
atat de departe incat euritmistul se vietuieste cu totul impreuna
cu arta sa; atunci va fi deja vizibila si conceptia individuala.
Desigur, sta la baza intotdeauna o miscare legica. Lucrurile stau
ca sila vorbire: Cand vreau sa spun ,,Mund”, nu am voie sa spun
»sMond”, asadar nu un o in loc de u. Respectivul trebuie sa aiba
de aceea, euritmizand, un u la locul respectiv, dar aici isi intra
in drepturi in cadrul aceste legitati configurarea individuala a
conceptiei, cea mai mare posibilitate de desfasurare. Nu este
ceva pedant, stereotip. Veti vedea si faptul cd atunci cand
prezinta ceva un incepator euritmic, sau cineva care a lucrat ani
de zile, ca este o diferenta mare, nu doar in indemanare, ci si in
artistic. Si tot astfel iese la iveald iaradsi inzestrarea artistica
initiald, daca cineva are predispozitie artisticd sau nu. Mai mult
decit la veo alta arta iese la iveala acest lucru la euritmie.
Euritmia este intru totul cuprinsd in organismul omenesc.
Organismul omenesc cuprinde euritmia astfel, incat euritmia, la
fel precum celelalte arte, de exemplu pictura, nu este cuprinsa
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rational dar in cadrul constientei, in timp ce dansul trece
dincolo, in domeniul emotional. Aici pot iesi la iveala alte
dificultati. Dansul nu este totusi ceva pur artistic. Euritmia este
deja arta.

La participanti luase nastere dorinta de a fonda o asociatie
scolara, cu telul de a construi o scoala Waldorf in Elvetia. Se
punea insa si intrebarea referitor la ce anume ar fi mai
important: de a reconstrui Goetheanumul sau de a ridica o
scoala. A face ambele lucruri in acelasi timp nu parea posibil.
Dr. Steiner a fost rugat sa se exprime cu privire la
reconstruirea Goetheanumului.

Da, faptul de a construi din nou Goetheanumul, acest lucru
este si pentru cercuri mai largi, nu doar pentru cele elvetiene, ci
pentru cercurile mai largi ale marturisitorilor antroposofi din
lume un fel de lucru de la sine inteles. Goetheanumul a fost
vazut, pe parcursul anilor in care a existat, a fost considerat
treptat drept ceva ce trebuia sa fie aici chiar ca un punct central
al intregii miscari antroposofice. Si de abia daca va exista vreo
indoiald la un numar mult mai mare dintre antroposofii din
lume, despre faptul ca Goetheanumul trebuie sa fie ridicat din
nou. Piedicile pentru constructia Goetheanumului ar putea sa
existe de fapt numai la oficialii elvetieni. Alte piedici nici nu pot
exista. Caci daca oficialii elvetieni de diferite genuri nu fac
imposibil acest lucru, ca Goetheanumul sa fie ridicat, atunci cu
mare siguranta va fi construit.

Pe de alta parte a reiesit deja, in timp ce exista
Goetheanumul, necesitatea de a ridica aici cel putin o mica
scoald de formare continua [35]. Caci de fapt este intotdeaua
necesar, pentru toate lucrurile pe care antroposofia le abordeaza
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si care rezultd din impulsurile antroposofiei, ca sa fie si
reprezentate, ca sa fie conduse apoi dincolo, inspre domeniul
practic. Dvs. stiti ca au rezultat si cateva stradanii diferite
pornite din munca antroposoficd, de exemplu cele medicale.
Vreau sa spun acest lucru numai pentru clarificare. Aici a trebuit
sa spun si acest lucru: Daca ne gandim in general la faptul de a
exercita medicina pe fundamentul cercetarilor antroposofice,
atunci este necesar ca personalitatile care se dedicd acestui
lucru sa se afle intr-un context cu adevarat practic, continuu, cu
oameni bolnavi. De aceea au fost organizate clinicile aici, in
Arlesheim, si in Stuttgart [36]. Vreau sa mentionez acest lucru
doar ca pe un exemplu pentru faptul ca realmente putem sa
ludm cat se poate de serios ceea ce urmeazia din chestiunea
antroposofica drept impulsuri intr-o directie sau alta, faptul ca
din acest lucru aceste institutii rezultd ca de la sine, ca o
necesitate. Si astfel am facut tocmai si cu aceasta mica scoala de
formare continui, care s-a adiugat aici nemijlocit la
Goetheanum si care va functiona si in continuare, ceea ce era
singurul si unicul lucru de facut. Am inceput chiar aceasta
scoald cu faptul ca, pornind dintr-o convingere desigur intru
totul indreptatita, o sumedenie de parinti ne-ar fi oferit cu drag
pentru aceastd scoala si unii copii mai mici, care ar fi fost
instruiti apoi aici dupa metoda Waldorf. Doar ca acesti copii ne-
au fost luati prin autoritati. Acesi copii ar fi trebuit sa fie supusi
intruirii conform legii pentru scoala obligatorie. Astfel ca in
Elvetia nu am fost in situatia de a organiza, nici macar intr-o
masura mica, ceva asemanator cu ceea ce a mai fost posibil inca
in Stuttgart printr-o legislatie scolara mai libera, atunci cand
scoala Waldorf a fost organizata. In aceasti privinti, progresele
istoriei lumii sunt chiar stranii. Cu privire la sistemul de
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invatamant eram de fapt liberi — sa nu credeti cd acuma doresc
sa desfasor tendinte conservatoare sau reactionare, ci vreau
doar sa constat fapte istorice — in acele timpuri vechi, in care nu
exista inca niciun liberalism, ca si nu mai vorbim de o
democratie. Lipsa de libertate a venit de abia in vremurile
liberalismului si ale democratiei. Nu vreau nici macar sa afirm
ca aceste lucruri, lipsa de libertate si liberalismul, lipsa de
libertate si democratia, neaparat apartin laolalta; dar in cadrul
dezvoltarii istorice s-au dovedit a fi strans legate intre ele. Iar
sistemul educational cel mai lipsit de libertate este in acea parte
al actualei — da, nu stiu, daca sa spun ,lumi civilizate”, in acea
parte a lumii europene care este considerata si de unii oameni
vesteuropeni, cu gandire democratica, precum un fel de paradis,
In Rusia sovieticd. Acolo, libertatea este exterminatd din
radacini prin democratia cea mai extrema, asa cum este numita,
si un sistem de invatamant are aici loc, care este de fapt
caricatura libertatii omenesti, a activitatii omenesti.

Ei bine, doresc sa subliniez totusi cu tarie faptul ca
reconstruirea Goetheanumului este chiar o necesitate si ca s-ar
ajunge la o neconstruire numai daca ar exista o silire pentru
aceasta. Asadar acest lucru ar trebui in orice caz sa fie
intentionat si acest lucru este si presupus drept lucru firesc de
catre toti cei care trateaza cu seriozitate antroposofia, chiar si
presupus energic, in mod cu totul serios, drept un tel. De indata
ce sunt incheiate treburile cu autoritatile, va fi incercat desigur
totul in aceasta directie. Putem sa facem intotdeauna numai un
lucru dupa altul, daca vrem sa nu reprezentam ceva numai pur
teoretic. Caci, nu-i asa, putem sa decidem tot felul de lucruri si
sa ne gandim la planuri, dar daca stam pe solul unei realitati,
facem acest lucru numai daca exista baza pentru aceasta. Cel
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mai ideal ar fi, desigur, dacid ceea ce am putea fundamenta
printr-un nou Goetheanum in domeniul unei vieti generale a
spiritului poporului si altor vieti ale popoarelor, daca acest lucru
ar fi putut sa fie completat printr-o scoala generala si aici. Dar
aici conteaza tocmai ca toate aceste interese, care sunt tocmai in
aceste locuri, tocmai sa fi fost indepartate intr-un fel oarecare.

Iar eu, din partea mea, sunt chiar de convingerea ca daca se
gaseste numai un numar suficient de mare de oameni — lucru
prin care nu vreau sa spun intotdeauna cé e vorba de majoritati
—, care sa considere cid o asemenea scoala este o necesitate,
atunci ea va si lua nastere. Se vor gasi neaparat si mijloace si cai
si ea va lua nastere. Cu Goetheanumul nu este chiar asa de usor.
Desigur, a-1 configura — sa zicem — pornind din vointa Elvetiei,
acest lucru nu este asa de usor; acest lucru trebuie sa fie un
demers international.

Dar scolile generale reies, desigur, din culturile popoarelor,
iar aici chiar nu este vorba despre faptul ca nici profesorii
Waldorf sau nici eu sau vreun alt om decat prietenii si onoratii
nostri vizitatori elvetieni nu au vreun cuvant de spus si ca din
acest considerent ar fi intr-adevar inainte de toate necesitatea
de a asculta despre simtamintele, atitudinea, conceptia tocmai
a prietenilor si vizitatorilor elvetieni [37] privitor la acest punct.

Dupa alte exprimari din partea participarilor, Dr. Steiner
este rugat sa rosteasca cuvintele de incheiere.

Domnul presedinte este de parere ca ar trebui sa mai spun
cateva cuvinte. Acestea pot sa constea de fapt numai in faptul ca
imi exprim satisfactia mea destul de mare in privinta faptului ca
din partea onoratilor oaspeti care sunt reuniti aici au fost
exprimate chiar vointa cea mai buna si cele mai bune intentii. Si
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trebuie sa spunem si faptul ca oricare asemenea reuniune de
oameni este imbucuratoare, care iarasi ajunge odata sa isi dea
seama ca ceea ce este cultivat aici la Dornach totusi nu este ceea
ce foarte multi oameni fac din aceasta in mod neadevarat. Si
daca se gaseste un numar de personalitati care poate sa stie pur
si simplu prin propria ei conceptie cite neadevaruri sunt
raspandite despre Dornach, atunci va veni si timpul in care tot
ceea ce este intentionat astazi, desigur inca in mod slab, de aici,
ca acest lucru va ajunge la raspandire intr-un mod mult, mult
mai usor. Sigur ca nu fiecare este in stare sa vada modul si felul
cu totul deosebit in care este desfigurat ceea ce se intampla aici
dinspre Dornach. Uneori suntem cu totul uimiti despre cat de
putin se afla astazi de fapt etosul de bun simt printre oameni,
cata indiferenta fata de suceli si deformari, care totusi apartin
de domeniul imoralitatii — cat de mult din ceea ce este realizat
din suceli si deformari este acceptat cu un anumit flegmatism.
Lucrurile stau chiar asa, ca aproape ca dam peste necredinta,
atunci cand atingem lucrurile care apartin de acest domeniu. A
fost numita aici ieri o personalitate de care asculta foarte multi
oameni in Elvetia. Si dacd suntem siliti acuma sd spunem ca
aceastd personalitate a criticat deja desconsiderator, de
exemplu, cartea mea Puncte centrale [38], inainte sa fi aparut
incd, asadar inainte ca acea personalitate sa fi putut citi din ea
vreun cuvintel, atunci nu va fi acordata prea multa atentie in
situatia flegmatismului etic general care tocmai cad domneste
astazi in prezent, fatd de faptul ca o personalitate, care este
poate renumitd intr-un anumit grad, spune un neadevar.
Datorita acestui fapt se aduna apoi aceste lucruri. Ele chiar se
aduna infiorator de mult. Caci acum doi ani a fost mereu indicat
faptul ca o personalitate teologica [39] de aici din Elvetia a scris
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o brosurd, in care erau scris cuvintele grotesti ca aici, in
Goetheanum urma sa fie asezata o sculptura din lemn [40] care
ar fi de vazut deja acuma 1in atelier si care in partea de sus ar
purta trasaturi luciferice si jos un aspect animal. Acuma, aceasta
figura poarta trasaturile unui Christos format ideal, iar jos inca
nu este gata. Personalitatea, cand a fost intrebata, a explicat pur
si simlu cd ar fi copiat aceste cuvinte de la altcineva. Vedeti dvs.,
cu toate acestea este vorba de o personalitate foarte renumita a
Elvetiei. A fost spus adesea in cercul nostru, si spus chiar cu o
anumitd decisivitate, dar acest lucru trece iardsi pe langa
flegmatismul etic-moral general, in loc sa fie ascultat ca un
exemplu in cercurile cele mai largi pentru cat de puternica este
inclinatia, chiar si la cele mai renumite personalititi, de a
deforma pur si simplu prin neadevaruri antroposofia si tot ceea
ce tine de ea, de a o deforma prin neadevaruri cu totul grosiere.
— Ei bine, am putea sa continuam tot asa. Dar ma tem ca daca
v-as enumera chiar si numai o micd parte din ceea ce a fost
raspandit ca neadevaruri, adevarate neadevaruri despre
antroposofie, chiar si despre tot ceea ce provine din
antroposofie, daca v-as enumera aceste lucruri, atunci am putea
sd mergem de aici de abia cand rasare din nou soarele. Desigur
ca nu vrem acest lucru. Dar lucrurile stau tocmai asa, ca trebuie
totusi subliniat din nou: Toate lucrurile devin la noi atat de grele
pentru ca pur si simplu curseazd pe toate cidile subterane
posibile neadevaruri despre Dornach si tot ce tine de asta si
pentru ca fatd de aceste lucruri se ramane intr-o anumita
indiferenta. Nu vreau sa cersesc pentru asta, sigur ca nu, ca sa
fie aparat Dornachul. Dar un lucru este totusi extraordinar de
important, iar acesta este: Multe persoane spun: Da, in privinta
exprimarii de pareri trebuie sa domneasca libertate in sensul cel
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mai larg. — Desigur, fiecare poate sa isi aiba propria parere;
nimeni nu poate si reprezinte acest punct de vedere mai mult
decat o fac eu. Este pur si simplu firesc ca fiecare sa isi aiba
parerea sa si sd o si exprime liber. Dar nimeni nu ar trebui, fara
sa auda si in mod autoritativ ecoul celor spuse, s i se permita
sd spuna un neadevar in lume. Lumea este deja tulburata cel
mai mult prin neadevaruri. Iar acesta este lucrul care aici ne
devine cel mai greu, de a-1 evidentia. Avem foarte multi prieteni
buni, dar entuziasmul de a interveni pentru adevar in modul in
care sa tratdm cu adevarat si neadevarul in modul corect, acesta
nu a devenit inca prea mare tocmai pentru tot ceea ce porneste
de la Dornach. Iar mai mult decat s-ar crede, depind totusi
dificultatile toate de aceste lucruri.

Am fost, de exemplu, cu scurt timp inainte in situatia incat
mi-au fost reprosate o suma mare de neadevaruri, asadar de
judecati care erau neadeviruri, care sunt puse pe seama mea.
Deoarece conta pentru mine in acest caz sa rectific judecata pe
care si-o formau persoanele pe baza acestor neadevaruri
raspandite, eu am spus: Ei bine, si dacid m-as obliga ca, in cel
mai scurt timp, in mod foarte clar, asadar asa incat nu ar avea
de citit mult pentru asta, sa infirm documentat toate aceste
neadevaruri, cum ar fi atunci? — Atunci mi s-a raspuns: Asta nu
ar schimba nimic din situatie. — Nu-i asa, acestea sunt totusi
indicii asupra unor dificultati, la care se poate spune in ce
anume constd esentialul. Asadar, rectificarea multor
neadevaruri care curseaza privitor la Dornach, acest lucru ar fi
deja ceva ce ar fi extraordinar de mult de dorit. A face rost de
bani pentru o asociatie scolara elvetiana nu ar fi atat de dificil,
daca nu ar fi prezenta neincrederea. Dar aceastd neincredere,
cred eu, va ramane prezenta si atata timp cat nu suntem eficient
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in stare nu numai sa putem pune fata in fatd numai adevarul cu
neadevarul, ci sa putem si indicam spre atat si atat de multi
oameni care stiu cd neadevarurile sunt neadevaruri si care vor
sa intervind si pentru faptul ca aceste neadevaruri sunt cu
adevarat neadevaruri.

Caci, vedeti dvs., s-a ajuns in multe privinte, de acuma deja prin
aceasta situatie, ca eu a trebuit sa le spun unor oameni in ultima
vreme: Da, noua ne dduneaza chiar cel mai mult cand noi insine
trebuie sa dovedim adevarul chestiunii noastre. Caci oamenii
ne-ar indragi mult mai mult, daca neadevarurile despre noi ar fi
corecte. Atunci nu ar trebui sa isi facd mustrari de constiinta
daci ne-ar mustra. Insi asa, tocmai cei mai importanti
raspanditori ai neadevarurilor despre Dornach si antroposofie
stiu foarte bine cad lucrurile sunt neadevarate. Si cel mai
neplicut le este cand ar putea sa le fie dovedit neadevarul. Acest
lucru este asa cu privire la lucruri personale si asa mai departe.
Acuma eu realmente nu prezint lucrurile pentru a vorbi in acest
loc din nou despre asa ceva, ci doresc numai sa spun: Eu le
prezint ca pe un fel de umbra pe care o arunca chiar oricare
lumind; pentru a-i da luminii luminozitatea justa, trebuie sa fie
prezenta umbra. Luminile mai luminoase aruncd umbre mai
puternice. Eu prezint aceste lucruri ca pe cealalta latura a
situatiei. Dar tocmai pentru ca cealalta latura este prezenta, de
aceea trebuie sa ma credeti ca imi ofera o satisfactie cu atat mai
cordiala faptul ca in seara aceasta si din atat de multe laturi s-a
vorbit intr-un mod atat de patrunzator in favoarea faptului ca
trebuie sa fie facut ceva pentru chestiunea pentru care urmeaza
sa fie intervenit aici. Si prin faptul ca exprim fata de dvs. aceasta
satisfactie cordiald, doresc chiar sa asez si lumina langa umbra,
pe care, dupa cum spuneam, am asezat-o in aceasta lumina,
pentru a lasa sid apard mai mult in stralucirea sa; caci imi
straluceste cu adevarat destul de frumos aceasta lumina, care
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s-a pozitionat astfel in fata noastra, ca atat de multi onorati si
indragiti vizitatori, care au ajuns aici, au vorbit in mod atat de
insistent in favoarea chestiunii.
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CUVINTE INTRODUCTIVE LA SPECTACOLUL DE
EURITMIE

Dornach, 15 aprilie 1923

Deosebit de onorati spectatori!

Euritmia, din care vrem si va prezentam si astazi din nou o
tentativa, vrea sa introduca o miscare artistica ce se hraneste din
izvoare artistice neobisnuite pana in ziua de astazi si se serveste
de un limbaj de forme artistice de asemenea neobisnuit pana
astazi. De aceea este permis sa 1i premergem acestui fapt cateva
cuvinte. Nu pentru a explica prezentarea in sine — caci acest
lucru ar fi ceva lipsit de arta — caci arta trebuie sa vorbeasca prin
ea Insasi si indeosebi o artd care de fapt este creata pentru
vizibilitate nu ar trebui sa vrem si o explicam in toate detaliile
sale, ci chiar numai sa o privim.

Euritmia apare tocmai astfel in fata dumneavoastra, deosebit
de onorati spectatori, incat veti vedea pe scenda omul individual
aflat in miscare, care desfisoard miscari asemanatoare cu
gesturile, si anume prin intermediul bratelor si al mainilor, cele
mai expresive membre ale organismului omenesc, dar si prin
alte membre ale acestui organism. Veti vedea grupe de oameni
aflate in anumite pozitionari unii fata de altii, grupe de oameni
aflate in forme de miscare si asa mai departe. Toate acestea vor
sa fie altceva decat gesturi intamplatoare, ci toate acestea vor sa
fie 0 adevarata vorbire vizibila sau si o adevarata cantare vizibila
[41].

Datorita acestui fapt, aceasta euritmie va fi insotita pe de o
parte prin aspectul recitativ si declamativ prin creatiile poetice,
iar pe de alta parte prin aspecte muzicale. Tocmai asa precum
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urca omul, incepand de la treapta sa copildreasca de dezvoltare
pe parcursul ulterior al vietii sale, in privinta vorbirii sonore de
la un anumit gangurit, care exprima numai in mod primitiv
anumite sentimente, trairi, la vorbirea sonori articulata, tot
astfel putem vorbi si despre ceea ce, as zice, este gangurit in
gesturile pe care omul le aplica in viata obisnuita pentru a-si
insoti vorbirea, pentru a face mai limpede sau mai
patrunzatoare una sau alta din vorbirea sa prin intermediul
gestului — putem sa avansam de la aceste gesturi la un adevarat
limbaj vizibil, care este desfiasurat ca miscare a organismului
omenesc.

Asadar acest lucru pe care il veti vedea nu se sprijina
nicidecum pe inventii aleatorii, ci se sprijina pe faptul ca a fost
studiat intr-un mod grijuliu, prin vedere senzorial-
suprasenzoriala, ca sa ma folosesc de aceasta exprimare a lui
Goethe [42], felul in care limbajul sonor sau cantul omenesc iau
nastere. Aici avem de-a face de fapt si cu un fel de gesturi, dar
cu un gest care nu se desfisoara in partea vizibila de obicei a
organismului omenesc, ci care se desfisoara cu curentul de
respiratie care se revarsa in exterior, care este dirijat, partial
desigur, intotdeauna cu ajutorul organelor corporale de citre
vointa omeneasca si partial de catre gandirea omeneasca.

Vedem faptul ca omul, in timp ce vorbeste, pune aerul in
migcare. Dacd am studia in parte aceste forme de miscare prin
care isi aduce omul aproape limbajul vorbit spre ceilalti oameni,
atunci am vedea: Fiecdrui sunet, fiecarei formatiuni de cuvinte,
fiecarei formatiuni de propozitie 1i corespunde o formare cu
totul precisa a cuvantului care se revarsa in afara.

Ceea ce pleacd mai mult radial de la om in aceste forme,
acestea provin de la vointa omeneascd, dupa cum spuneam,
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intotdeauna mijlocit prin organele corporale. Ceea ce ce face
mai mult ca niste sectiuni transversale, daca imi este permis sa
spun astfel, si apara valurite aceste gesturi in aer, acest lucru
provine de la gandul omenesc. Si atunci cand noi, asa cum se
poate chiar intampla prin vederea senzorial-suprasensibila,
daca noi am putea sa vedem, asa cum putem privi la omul aflat
in miscare, si acest gest facut de aer, atunci am avea intr-o
anumitd masura o copie ca de aer a omului in fata noastra, cel
putin a unei parti a omului si am vedea in aceasta miscari,
miscdri ale unor curenti de aer.

Aceste miscari ale unor curenti de aer sunt studiate cu grija.
Si in loc sd lasam sa execute laringele si celelalte organe de
vorbire si cantare apoi intr-o anumita masura gestul de aer sub
forma de vorbire si de cantare, transpunem ceea ce este in rest
gest de aer in gestul bratului, al mainii sau si al intregului om
sau al formelor in care se misca grupe de oameni. Prin aceasta
avem in mod vizibil exact acelasi lucru pe care il avem in vorbire
si in cantare, numai cad ramane deoparte din aceasta miscare
ceea ce tine de ganduri. Aspectul de ganduri este de fapt
intotdeauna ceva lipsit de artistic, ceva prozaic.

Poetul trebuie ca, pentru a se exprima artistic prin vorbire,
sa combata tocmai aspectul de ganduri. El smulge ceea ce el are
in vorbire, din ganduri. El cautd intr-o anumitd masura sa
desprinda gandul si sa pastreze numai ceea ce este de gen volitiv
in formarea vorbirii, pe care o face expresie pentru trairea sa
sufleteasca.

De aceea nici nu exprimam in euritmie ceea ce este valurit,
ce provine de la ganduri in gestul de aer, ci preponderent ceea
ce se revarsa spre afara la un sunet, la un cuvant, la o formatiune
de propozitie. Insa prin aceasta avem ocazia in mod cu totul
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deosebit ca ceea ce poetul vietuieste in intregul sufletului sau sa
aducem la exprimare limpede si vizibil tocmai prin cuvantul
care insoteste euritmia.

Caci este asa, ca ar fi o prejudecatd daci am crede ca
omenesc-sufletesc-spiritualul ar sta in atingere cu vreuna din
partile corpului omenesc. Este asa, ca sufletul umple intregul
organism omenesc, pana in partile periferice extreme, ca el
traieste in tot ceea ce este exprimare si revelare corporala.

Poetul vietuieste continutul unei poezii cu omenescul sau
intreg si trebuie de fapt sa retina ceea ce se revarsa la el in
membre. Desigur, asemenea poeti adevarati, care cu adevarat
trec prin aceasta, exista doar putini; caci putem chiar spune ca
de fapt, cu privire la arta poetica, 99% din ceea ce este produs ar
putea chiar sa raimana deoparte si nu s-ar pierde prea mult din
artistic. Dar ceea ce este vietuit cu adevirat poetic, acest lucru
este vietuit tocmai de intregul om, iar sufletesc-spiritualul se
revarsa atunci in intregul om. Ceea ce vrea sa atinga poetul prin
imaginativul, pictural-plasticul configurarii sunetelor, sau si
prin ceea ce este ritmic si de tact, muzical-tematic al configurarii
sunetelor, pe acestea le atinge prin faptul ca lasa in fond sa faca
un pas inapoi continutul de proza al cuvantului si exprima ceea
ce este propriu-zis poetic-artistic. Adevarata arta a recitarii
trebuie, asadar, daca vrea si trateze just poetul, sa nu puna
valoarea principalda asupra atat de indragitei punctiri a
continutului de proza, atat de indragita astazi intr-un timp lipsit
de caracter artistic, ci trebuie sa priveasca asupra configurarii
vorbirii.

Caci aceasta a fost chiar stradania artei recitarii cultivate aici,
careia i s-a dedicat doamna Dr. Steiner acuma deja de foarte
mult timp. Cand este punctat continutul cuvantului in cadrul
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recitarii, atunci acest lucru este intru totul proza. Chiar daca ar
fi oricat de interesant, pentru cd am crede ca personalitatea
recitatorului iese atunci in evidenta in mod deosebit, acest lucru
este totusi neartistic. Artistic este atunci cand suntem 1in stare,
prin configurarea pictural-plastica a succesiunii sunetelor si a
nuantarilor reciproce ale sunetelor — nu prin continutul
cuvantului — sa scoatem la iveala ceea ce trebuie si fie revelat ca
trairi de pasiune, ca sentiment si, dacid este vorba despre
ganduri, si ca ganduri. Caci chiar dacd in mod poetic urmeaza
sd se reveleze gandul, trebuie suprimata forma gandului si
trebuie cautat numai in configurarea vorbirii ceea ce este de fapt
poetic.

In aceeasi masuri in care este vorba despre configurarea
pictural-plastica a vorbirii, este vorba si de aspectele muzicale,
de tact, de ritm si asa mai departe. Am dori si spunem: In prozi
desigur ca nu vom avea versul; in poezie avem nevoie de vers,
caci in vers este configurata o corelatie si este vorba si despre
aceastd configurare a contextului, despre acest aspect cumva
ritmic-muzical din vorbire.

Astfel se regaseste intru totul la adevaratul poet deja o
euritmie tainica in felul si modul in care el trateaza vorbirea. Si
de aceea nu este nimic artificial, ci ceva Intru totul firesc si
aducem la vedere ceea ce adevaratul poet trebuie de fapt sa
suprime, sa aducem prin euritmie din nou la revelare, la iveala.
Poetul doreste de fapt cu intregul sdu om sa aseze in lume ceea
ce el intrupeaza poetic. Dar el trebuie, as putea spune, sa il
retind artistic si trebuie ca ceea ce el vroia sa exprime in intregul
sdu om si introducd numai in tratarea vorbirii. In euritmie
devine din nou vizibil tot acest fapt. Astfel cd atunci cand, pe de
o parte avem recitativ-declamatoriul si pe de alta parte avem pe
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scend ceea ce acuma se revarsa acum din sufletesc-spiritual
intru totul asa cum o face de obicei in curentul vorbirii, dar
acuma in miscarile corporale, atunci avem nemijlocit o imagine
a vietuirii poetice. Iar acesta este de fapt lucrul pe care il doreste
euritmia: sd permita pictarea pe scena a trairii poetice in mod
vizibil prin miscérile omenesti.

Daca vreti sa lasati sa actioneze euritmia in mod just asupra
sufletului, atunci nu trebuie sa o confundati cu artele invecinate,
cu cele mimetice si cu artele dansului. Euritmia nu este nici una
si nici cealaltd. Desigur, despre aceste arte vom spune toate cele
bune, ele nu sunt deloc de combatut in semnificatia lor; dar
euritmia vrea tocmai sa fie cu totul altceva. Dacd formam ceea
ce exprima euritmia pentru a fi prea puternic inspre aspectul
mimic, daca asadar mimicul ajunge sa se exprime, aceasta poate
sd fie numai cazul cand stad la bazd, sd spunem, oaresce din
creatia poetica ce inseamna dispret, ce inseamna o pozitionare
deasupra a ceva, asadar inseamna ceva unde omul cumva
stramba colturile gurii cand vorbeste, sau unde omul face cu
ochiul cand vorbeste si asa mai departe. Tot ceea ce este mima
este de considerat astfel din perspectiva euritmica. Cand vrem
sa Infatisdm ceva mimic, acest lucru este cu totul indreptatit.
Ceea ce am de spus asadar aici nu se referad la arta mimei ca
atare, ci numai la situatia in care euritmia degenereaza in mod
neindreptatit in domeniul mimic. Aici devine atunci euritmia
necastd. La fel de putin se refera ceea ce vreau sd spun aici
asupra artei dansului, ci numai la degenerarea neindreptatita a
euritmiei In dans. Desigur, miscarile euritmice pot sa treaca
inspre miscari de dans atunci cand apare, spre exemplu, intr-o
poezie ceva unde unul il bate pe altul, actioneazi cumva asupra
altuia, unde se exprimad o pasiune grozava, atunci poate sa
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treacd miscarea, care in rest este mentinuta cu totul in domeniul
corporal, in miscare de dans. Dar daca euritmia degenereaza
nepermis in dans, cand dansul apare doar de dragul sidu in
domeniul euritmic, atunci actioneaza brutal. Eu nu spun ca arta
dansului este brutald, ci deraierea euritmiei in arta dansului.
Astel ca putem sa tragem cu urechea la euritmie intr-adevar si
putem sa spunem: Euritmia nu este pantomimicd, nu este nimic
mimetic; prin aceastd forma artistica sunt facute gesturi
sugestive. Euritmia nu este dans; prin miscarile de dans sunt
facute gesturi spumoase ale omului, in care se revarsa patima
astfel ca omul cumva nu isi retine miscarile in cadrul celor pe
care le poate cuprinde cu constienta sa. Euritmia sta in miezul
acestor lucruri: ea nu are nici gesturi dansante debordante, nici
gesturi de pantomima, care indicd mereu asupra ratiunii.
Euritmia are gesturi expresive care trebuie sa actioneze in felul
lor estetico-artistic, gesturi care nu sunt nici nascocite si nici
debordante, care nici nu trebuie interpretate si nici prin care
suntem coplesiti in vreun fel, ci pe care le percepem in forma
nemijlocita a liniei, in intregul fel al miscarii, fata de ochi drept
bine placute, frumoase.

Putem sa dobandim o traire despre euritmie cand o vedem
drept cantare miscata. Veti asculta si piese muzicale; pe acestea
se euritmizeaza. Aceasta euritmizare nu este un dans. Se
distinge in mod cu totul esential, cand este facut corect, fata de
dans; este o cantare miscata, nu o dansare. Si tocmai prin faptul
ca este cantare miscata, prin aceasta putem distinge euritmia de
artele ei invecinate. Si putem sia dobandim la aceasta o triire a
celor pe care tocmai le-am rostit.

Euritmia std de abia la inceputul dezvoltarii sale si va avea
nevoie de un timp indelungat pentru a-si atinge intrucatva
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desidvarsirea. Drept pentru care trebuie sa rog intotdeauna
pentru intelegere la o prezentare de euritmie. Caci in ultima
vreme am dezvoltat anume o laturd a celor euritmice. De
exemplu am addugat la ceea ce se afld in omul miscat, tabloul de
lumina al scenei. Aici urmeazi ca ceea ce apare in efectele
succesive ale iluminarii sa actioneze intr-un fel ca o euritmie de
lumina si iarasi sa le serveascd precum o euritmie insotirilor
celor care euritmizeaza, astfel incat intregul tablou scenic sa
devina de fapt unul euritmic. Dar va mai fi inca mult desavarsit
acest tablou scenic drept unul euritmic, cu sigurantd, in viitor.
Putem si credem si in aceasta desavarsire, cici euritmia se
foloseste de instrumentul cel mai desavarsit pe care il putem
avea pentru expresia artisticid: de omul insusi, care este un
microcosmos, 0 micd lume si contine in el toate tainele si
legitatile lumii mari. Drept pentru care avem de fapt in euritmie,
in omul miscat, atunci cand extragem din el toate posibilitatile
organismului sdu, o adevarata copie artistica a tainelor cosmice
si a legitatilor cosmice. Arta mimetica se serveste chiar numai
de o parte a entitatii omenesti; tot astfel celelalte arte, care il
considerd pe omul insusi cumva ca pe un instrument. Astfel ca
putem spune: Euritmia nu este dependentd de un instrument
exterior, nici de o parte a omului, ci aduce intregul om,
indeosebi ceea ce este cel mai plin de expresivitate la el, tocmai
bratele si mainile, intr-o vorbire vizibild si intr-o cantare
vizibila.

Putem spera cd, daca intr-adevar sunt extrase din euritmie
posibilitatile de dezvoltare, va veni apoi o vreme in care intr-
adevar aceastad cea mai tanara dintre arte va putea sa fie asezata
alaturi de artele mai vechi, drept una pe deplin indreptatita.
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OBSERVATII

Privitor la acest volum: Acest curs, tinut in cadrul unui
simpozion pedagogic, la care a fost facuta o invitatie publica, a
avut loc la initiativa invatatoarelor si invatatorilor din toate
treptele scolare. La el au participat, mai ales ca persoane nou
interesate, aproximativ optzeci de invatitoare si invatatori
elvetieni si aproximativ treizeci de invatatoare si invatatori din
strainatate, precum si aproximativ cincizeci de parinti; el a fost
desfasurat in sala provizorie de tamplédrie de ldnga Primul
Goetheanum care, cu un sfet de an inante, in noaptea de Sf.
Silvestru 1922/23, fusese incendiat. In acest curs, Rudolf
Steiner reuneste prezentari fundamentale, introductive, cu
unele care completeaza si aprofundeaza aspecte mentionate in
cursuri dinainte tinute (a se vedea detaliile referitoare la
aceasta, in ultima conferinta din acest ciclu).

Texte suport: Editorul are la baza transpunerile stenografiate
cu scriere lunga, stenogramele originale nu sunt prezente,
stenograful nu este cunoscut, din pacate.

Titlul volumului a fost ales de Marie Steiner, ca asociere la
formulari din programul simpozionului, pentru prima editie
sub forma de carte.

Despre desenele pe tabla: Reproducerile tuturor desenelor la
tabla in original pentru acest curs apar intr-un volum separat.
Formularile din textul conferintei, care au fost retinute si ca
notatii de pe tabld, sunt tiparite cursiv. La aceste desene pe tabla
se face referire in volumul de fatd, corespunzator locului
respectiv in text.
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Operele lui Rudolf Steiner in cadrul Operelor Complete (GA)
sunt indicate cu numarul bibliografic in cadrul observatiilor.

1. 1nacea clddire de dincolo: A se vedea Rudolf Steiner Gandul
constructiei Goetheanum-ului, GA 290. A se vedea si sus
Lprivitor la acest volum”.

N

Rabindradath Tagore, 1861-1941. Citatele sunt preluate din
L~2Amintiri din viata mea”, Miinchen 1923, cap. 7. ,Studii
multiple”.

3. Immanuel Kant, 1724-1804.
Pierre Simon Laplace, 1749-1827, matematician si
astronom.
Teoria Kant-Laplace: reiesita din lucrarea lui Kant ,Istoria
naturii si teoria cerului” (1755), respectiv din ,Ipoteza
nebulara” fundamentata in aceasta si din ,Exposition du
Systeme du monde” (1796) de Laplace.

4. Moritz Carriere, 1817-1895. Filosof si estetician. ,Estetica”
18509.

5. Jean Paul (Friedrich Richter), 1763-1825. A se vedea teoria
sa asupra invatarii, ,Levana”, 1807, prefata la a 2-a editie.

1o

Scriere pe tabla: Deviind de la scrierea de pe taba, dar analog
cu prima propozitie, cea de a doua propozitie din
transcrierea stenografica suna astfel: ,Eu imi adaptez
organele superioare de piept si ale gurii ...” Stenograma
originald nu este pastrata.

7. Privitor la tabla 3: Tabla este datatda in pozitia inversata;
pozitia corecta rezulta din context.
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8.

De cand un conciliu a abolit Spiritul: Cel de-al optulea
conciliu ecumenic din Constantinopol din anul 869. A se
compara cu privire la aceasta filosoful catolic foarte pretuit
de Rudolf Steiner, Otto Willmann, in lucrarea sa in trei
volume ,Istoria idealismului”, editia I, Braunschweig 1894.
In §54, Idealimul crestin drept implinire a celui antic (Vol.
I1, p. 111) se spune: ,,Abuzul pe care gnosticii 1-au facut cu
diferentierea paulinicd dintre omul pneumatic si omul
psihic, prin aceea ca pe primul l-au prezentat drept expresie
a desavarsirii lor, iar pe acesta drept reprezentat al
crestinilor care sunt prinsi in prejudecata legii bisericii, a
determinat biserica la respingerea explicita a trihotomiei.”

calul domnului von Osten: A se vedea privitor la aceasta
scrierea lui Oskar Pfungst ,Calul domnului von Osten”
(Hans cel 1intelept). O contributie la psihologia
experimentald a animalelor si a oamenilor”, Leipzig 1907.

10. Knebel, Karl Ludwig von, 1744-1834. Poet si educator al

printului de la curtea din Weimar. Pe 30 decembrie 1833
scrie Knebel catre Goethe: ,Vom afla la o observare mai
amanuntitd cad in viata majoritatii oamenilor se afla un
anumit plan care, prin propria natura sau prin conditiile
care 1i conduc, se pare ci le este desemnat dinainte. Oricat
de alternante si schimbatoare ar fi conditiile vietii lor, se
arata totusi la sfarsit un intreg care se poate observa printr-
0 anumitd conformitate. Mana unei anumite soarte, oricat
de ascuns ar putea sa actioneze, se arata chiar cu precizie,
chiar daca ar fi miscata prin actiune exterioara sau miscare
interioara: da, motive contradictorii se miscd adesea in
directia lor. Oricat de ratacit ar fi parcursul, totusi strabate
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intotdeauna motivul si directia.” A se vedea ,Knebels
literarischer NachlaB und Briefwechsel” (Mostenirea
literara si corespondenta lui Knebel), publicata de
Varnhagen von Ense si Mundt, f.a., a 2-a editie nerevizuita
Leipzig 1840, vol. III, p. 452, precum si ,Briefwechsel
zwischen Goethe und Knebel” (Corespondenta dintre
Goethe si Knebel), editat de G.E. Guhrauer, 2 vol., Leipzig
1851.

Filosofia Libertatii. Trdasaturi fundamentale ale unei
conceptii moderne despre lume (1894), GA 4.

gradinita in scoala Waldorf: putin mai tarziu, s-a infiintat
o gradinita care a fost instalata intr-o camera a scolii, insa a
trebuit sa fie curand abandonatd, deoarece scoala in crestere
rapidd necesita spatiul. Abia dupa moartea lui Rudolf
Steiner, la initiativa lui Herbert Hahn, o mica baraca
construita in capatul exterior al terenului de sport al Scolii
Waldorf din Stuttgart a fost deschisa ca prima gradinita, de
Pastele anului 1926.

13. Conducerea spirituala a omului si a omenirii (1911), GA 15.

14. terebratulidele: animale cu pozitie fixa, cu forme uneori

asemanatoare cu scoicile, preponderent in calcarul scoicilor
si ai Muntilor Jura.

15. Paul Baumann, 1887-1964. Profesor de muzica la Scoala

16.

Libera Waldorf din Stuttgart.

asa cum am sugerat deja in discutie: a se vedea
raspunsurile la intrebari dupa conferinta a IV-a.
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17. expresia paulinicd: a se vedea Pavel, Epistola catre
Galateeni, 2,20.

18. Karl Marx, 1818-1883. A se vedea ,Das Kapital. Kritik der
politischen Okonomie”, vol. I, Hamburg 1867.

19. corpul profesoral Waldorf: Rudolf Steiner formase
pedagogii Waldorf in august/septembrie 1919 pe parcursul
a trei cursuri, pentru sarcina lor. A se vedea nota 25. Scoala
Libera Waldorf, fondata de industriasul Emil Molt pentru
copiii muncitorilor de la fabrica sa, a fost deschisa pe 7
septembrie 1919.

20.Gregor Mendel, 1822-1884, biolog austriac; din 1843
calugar augustin. El a descoperit regulile de ereditate
denumite dupa el. Prima publicatie din 1865 nu a fost luata
in considerare pentru inceput. De abia dupa moarta lui a
fost luata in considerare.

21. Wilhelm Konrad Rontgen, 1845-1923, fizician, a descoperit
razele X in 1895.

2o, Indatorire — acolo unde iubesti ceea ce iti comanzi tu
insuti.”: Goethe in ,Maxime si reflexii”. A se vedea
Sophienausgabe, vol. 42, partea a 2-a, Maxime si reflexii
despre literatura si etica, din mostenire, p. 214; precum si
»Scrierile de stiintele naturii ale lui Goethe”, editate si
comentate de Rudolf Steiner 1884-1897 in lucrarea lui
Kiirscher ,Deutsche National-Litteratur”, 5 volume,
republicata la Dornach 1975, GA 1a-e, vol. V, Aforisme si
proza, sectiunea 6 p. 460.
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23. un grec intelept: Solon, in jurul anilor 640-559 1. Chr.; dupa
Planton , Timaios”, 22a, b.

24. Robert Hamerling, 1830-1889, poet si filosof austriac.

25. cursul seminaristic: A se vedea Rudolf Steiner Antropologia
generala ca fundament al pedagogiei, GA 293; Arta
educatiei. Metodica si didactica, GA 294; Arta educatiei.
Discutii de seminar si conferinte despre programd, GA 295;
Stuttgart, 21 august — 6 septembrie 1919.

26. cursuri mai mici de completare: aceste cursuri pentru
invatatorii Scolii Libere Waldorf sunt cuprinse in doua
volume: in Educatie si instruire din cunoasterea omului,
GA 302a, continand ,,Antropologie prelucrata meditativ”, 4
conferinte, Stuttgart 1920. ,,Chestiuni educationale la varsta
maturitatii. Despre configurarea artistici a predarii”, 2
conferinte, Stuttgart 1922, ,Sugestii pentru strabaterea
launtrica a ocupatiei de invatator si educator”, 3 conferinte,
Stuttgart 1923 si in Cunoasterea omului si configurarea
invatamantuui, 8 conferinte tinute la Stuttgart 1921, GA
302.

27. Dr. Hermann von Baravalle, 1898-1973. Profesor de
matematica si fizica la Scoala Libera Waldorf din Stuttgart.

28. Dr. Caroline von Heydebrandt, 1886-1938. Invititoare-
dirigintd la Scoala Libera Waldorf din Stuttgart.

29. astfel gasiti in primul curs pentru cadrele didactice:
privitor la tratarea temperamentelor, a se vedea Arta
educatiei. Discutii de seminar, a se vedea nota 25.
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30. cursul pentru profesori care a fost tinut la Goetheanum:
tinut de la 23 decembrie 1921 pana pe 7 ianuarie 1922.
Printre numerosii participanti din Anglia erau si
aproximativ douazeci de cadre didactice din Elvetia. Din
initiativa acestora a reiesit cursul de Paste pentru pedagogi
tiparit aici, precum si fondarea ,Asociatiei scolare elvetiene
pentru un sistem liber de educatie si invatamant” din
lanuarie 1923.

Asa-numitul Curs de Craciun 1921/22 a fost prezentat de
Walter Johannes Stein (1891-1957) si in principal de Albert
Steffen (1884-1963) si publicat in 1922 sub forma de
brosura.

Continutul cursului a fost publicat pentru prima data in
revista ,,Die Menschenschule” si a aparut sub forma de carte
in 1949 cu titlul Dezvoltarea sandtoasa a trupesc-
spiritualului ca fundament a desfasurarii libere a sufletesc-
spiritualului (16 conferinte, Dornach 1921/22), a 4-a editie
1987 sub titlul Dezvoltarea sanatoasa a fiintei omenesti. O
introducere in pedagogia si didactica antroposofica, GA
303.

31. am avut de curdand un consiliu profesoral: 1 martie 1923,
Consilii pedagogice..., vol. 2, GA 300/2.

32. Doamna dr. Steiner, care a dezvoltat aici arta recitdrii:
Marie Steiner-von Sivers, 1867-1948. Ea a dezvoltat
impreuna cu Rudolf Steiner arta scenica goetheanista (Arta
vorbirii si Euritmia). A se vedea, Marie Steiner: ,Rudolf
Steiner si artele vorbite”, Dornach 1974; precum si Rudolf
Steiner/Marie Steiner-von Sivers Arta vorbirii si Arta
dramatica, GA 282; Metodica si esenta Artei vorbirii, GA
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280; ,Marie Steiner — calea ei citre innoirea artei scenice
prin antroposofie”, Dornach 1973.

33. Ernst Curtius, 1814-1896, filolog pentru limba veche, istoric
si arheolog pentru antichitate greaca; printre altele,
~professor eloquentiae” la Berlin.

34. Friedrich Schiller, 1759-1805, dramaturg, poet, istoric si
filosof german.

35. micd scoala de formare continua: Deschisa in 1921 ca scoala
populara pentru copiii colaboratorilor de la Goetheanum.
Deoarece in cantonul Solothurn nu erau permise scoli
private (interdictia a fost ridicata de abia in 1976), ea a
trebuit sa fie inchisa. A fost dusa mai departe apoi ca scoala
de formare continua pentru elevii incepand cu varsta de 14
ani.

36. clinici in Arlesheim si Stuttgart: ,,Klinisch-Therapeutisches
Institut Arlesheim”, fondat in 1920 prin dr.med. Ita
Wegman. ,Klinisch-Therapeutisches Institut, Stuttgart”,
fondat in 1920 prin grupul de medici: Friedrich Husemann,
Ludwig Noll, Otto Palmer si Felix Peipers.

37. de a asculta... prietenilor si vizitatorilor elvetieni: A urmat
o conversatie. In ianuarie 1923 fusese format, dupa sfaturile
lui Rudolf Steiner, ,Schweizerische Schulverein fiir freies
Erziehungs- und Unterrichtswesen auf Grund echter
Menschenerkenntnis”, cu scopul de a fonda la Basel o
scoald. Dr. Steiner a participat foarte mult la pregatiri, atat
pentru aceasta asociatie, de care apartinea ca membru in
consiliul de conducere, precum si pentru scoala ce urma sa
fie ridicata. El l-a vizitat impreuna cu Albert Steffen pe
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directorul educational din Basel-Stadt, pentru a clarifica
intrebarile practice si a aflat la consilierul guvernamental
Hauser o dispozitie primitoare. Scoala insasi a putut sa fie
deschisa de abia din 1926, dupa moartea lui Rudolf Steiner.
Constructia noua a celui de-al doilea Goetheanum a inceput
in 1924 dupa modelul pe care il proiectase Rudolf Steiner.
Deschiderea, in 1928.

38. Punctele centrale ale chestiunii sociale in necesitatile de
viata ale prezentului si vitorului (1919), GA 23.

39. O personalitate teologica: D.Lic.J. Frohnmeyer, 1850-1921.
Prezentarea sculpturii din lemn este continutd in scrierea
»Die theosophische Bewegung, ihre Geschichte, Darstellung
und Beurteilung” (Miscarea teosofica, istoria, prezentarea si
judecarea ei), Stuttgart 1920. Frohnmeyer a cautat apoi sa
se justifice intr-o scrisoare catre Rudolf Steiner (23 ianuarie
1921): el s-ar fi inspirat dintr-un eseu al preotului Nydecker,
din Basel, publicat in ,,Christlicher Vorbote” (Nr. 23, 1921)
editat de prof. Burckhardt.

40.1n Goetheanum o sculptura din lemn: Statuia creatd de
Rudolf Steiner, a reprezentantului omenirii. Ea statea, inca
neterminatd, in timpul incendiului in atelier si std astazi in
sala Gruppenraum din Goetheanum.

41. vorbire vizibila, cantare vizibila: A se vedea Euritmia ca
vorbire vizibila (15 conferinte tinute la Dornach in 1924),
GA 279, si Euritmia drept cantare vizibila (8 conferinte
tinute la Dornach 1n 1924), GA 278.

42.vedere senzorial-suprasenzoriald, ca sd@ ma folosesc de
aceastd exprimare a lui Goethe: A se vedea privitor la
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aceasta afirmatia lui Goethe in ,Geschichte meines
botanischen Studiums” (Istoria studiului meu botanic):
~Aspectul schimbator al figurilor plantelor, pe care 1-am
urmarit de mult timp pe parcursul sau particular, a trezit
acum la mine tot mai mult reprezentarea: formele de plante
care ne inconjoara nu ar fi initial determinate si stabilite, ci
mai degraba ca lor, avind o tenacitate incapatanata,
generica si specifica, le-ar fi acordatd o mobilitate si
maleabilitate fericitd, pentru ca in atat de multe conditii,
care actioneaza asupra lor pe parcursul inconjurului lumii,
sa se conformeze si sa se poata forma si transforma
urmandu-le pe acestea ... Cele mai indepartate, insa, au o
inrudire evidentd, se lasd comparate intre ele fiara vreo
fortare. Asa cum se lasa acum adunate sub o notiune, asa
mi-a devenit mie incetul cu incetul clar si tot mai clar, ca
aceastd conceptie ar mai putea si fie invigorata si intr-un
mod mai inalt: o cerinta care atunci imi plutea inaintea
ochilor sub forma senzoriald a unei plante primordiale
suprasenzoriale. Eu am urmarit toate figurile, asa cum imi
apareau, in transformarile lor, si astfel mi s-a luminat
deplin, la ultimul tel al calatoriei mele, in Sicilia, identitatea
originara a tuturor partilor plantei si am cautat de atunci sa
o urmiresc peste tot si din nou s devin constient de ea.” In
lucrarea ,Goethes Naturwissenschaftliche Schriften”,
volumul I, editatd si comentatd de Rudolf Steiner in
sDeutsche National-Litteratur” a lui Kiirschner pentru
1884-1897, 5 volume, retiparita la Dornach in 1975, GA 1 a-e.
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LISTA LUCRARILOR LUI RUDOLF STEINER
DESPRE EDUCATIE

1. Articole si conferinte anterioare intemeierii
Scolii Waldorf din Stuttgart

— Educatia copilului din punctul de vedere al stiintei spirituale:
Articol 1907, inclus in GA 34.

— Practica educationald bazata pe cunoasterea spirituala: Ber-
lin 15 mai 1906, conferinta inclusa in Impulsuri originare ale
stiintei spirituale. Esoterismul crestin in lumina noii cuno-
asteri a spiritului, GA 96.

— Educatia copilului din punctul de vedere al stiintei spirituale:
Koln 1 decembrie 1906, si

— Probleme scolare din punctul de vedere al stiintei spirituale:
Berlin 24 ianuarie 1907, conferinte incluse in Cunoasterea su-
prasensibilului in timpul nostru si insemndtatea acesteia
pentru viata de astazi, GA 55.

— Puncte de vedere spiritual-stiintifice asupra problemei edu-
catiei: Leipzig 12 decembrie 1907, conferinta inclusa in Mis-
terul crestin, GA 97.

— Predispozitie, inzestrare si educatie a omului in lumina sti-
intei spirituale: Niirnberg 14 noiembrie 1910, Diisseldorf 6
februarie 1911, Miinchen 12 februarie 1911, Basel 23 februarie
1911, conferinte incluse in Cunoastere si nemurire, GA 69b.
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— Predispozitie, inzestrare si educatie a omului: Berlin 12
ianuarie 1911, conferintd inclusd in Raspunsuri ale stiintei
spirituale la marile intrebari ale existentei, GA 60.

— Reorientarea sistemului de invatamant in sensul unei vieti
intelectuale libere. Trei conferinte despre educatia publica:
Stuttgart, 11 si 18 mai, 1 iunie 1919, conferinte incluse in
Abordarea spiritual-stiintifica a problemelor sociale si peda-
gogice, GA 192.

— Baza pedagogica a Scolii Waldorf: Articol 1919, inclus in Ar-
ticole asupra organizarii tripartite a organismului social, GA
24 (Articolul a fost inclus si in GA 298) .

2. Ciclurile de conferinte care in Operele complete
au fost grupate in sectiunea
»Conferinte referitoare la educatie” (GA 293—311)

2a. Cursuri, conferinte, consilii pedagogice
la Scoala Waldorf din Stuttgart

—GA 293 - Antropologia generala ca baza a pedagogiei (1): 14
conferinte, Stuttgart 21 august — 5 septembrie 1919.

—GA 294 - Arta educatiei. Metodica st didactica (II): 14 con-
ferinte, Stuttgart 21 august — 5 septembrie 1919.

—GA 295 - Arta educatiei. Discutii de seminar si conferinte
asupra planului de invatamant (I11): 15 discutii de seminar si
3 conferinte asupra planului de invatimant: Stuttgart 21 au-
gust — 6 septembrie 1919.

— GA 298 - Rudolf Steiner in Scoala Waldorf: Conferinte si cu-
vantari pentru copiii, parintii si profesorii Scolii Waldorf din
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Stuttgart din 1919 pana in 1924, cu un articol despre ,,Bazele
pedagogice ale scolii Waldorf”

—GA 299 - Consideratii spiritual-stiintifice asupra limbii. O
sugestie pentru educatori: 6 conferinte pentru cadrele didac-
tice ale Scolii Libere Waldorf, Stuttgart 26 decembrie 1919 — 3
ianuarie 1920.

—GA 300a - Consilii pedagogice cu profesorii Scolii Waldorf
1919—1924. Vol.I: 1919—1921, Primul si al doilea an de scoala.

—GA 300b- Consilii pedagogice cu profesorii Scolii Waldorf
1919—1924. VolII: 1922-1923, Al treilea si al patrulea an de
scoala.

—GA 300c - Consilii pedagogice cu profesorii Scoliit Waldorf
1919—1924. Vol.IIT: 1923—1924, Al cincilea si al saselea an de
scoala.

—GA 302 - Cunoasterea omului si structurarea invataman-
tului: 8 conferinte pentru cadrele didactice ale Scolii Libere
Waldorf, Stuttgart 12 iunie — 19 iunie 1921 (,,Curs suplimen-
tar” la cursurile pedagogice de baza din 1919).

— GA 302a - Educatie si invatamant bazate pe cunoasterea om-
ului: 9 conferinte pentru cadrele didactice ale Scolii Libere
Waldorf, Stuttgart 1920, 1922 si 1923.

2b. Cicluri de conferinte in diferite alte locuri:

— GA 296 - Problema educatiei — factorul esential al problemei
sociale. Temeiurile spirituale, cultural-istorice si sociale ale
pedagogiei Scolii Waldorf: 6 conferinte, Dornach 9—17 august
1919.
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— GA 297 - Ideea si practica Scolii Waldorf: 9 conferinte, o dis-
cutie si raspunsuri la intrebari, diferite locatii, 24 august 1919
— 29 decembrie 1920.

—GA 297a - Educatie pentru viata. Autoeducare si practica
pedagogica: 5 conferinte, un autoreferat, doua raspunsuri la
intrebari si o instiintare din ziar intre 24 februarie 1921 si 4
aprilie 1924 in diferite locatii.

—GA 301 - Innoirea artei pedagogico-didactice prin stiinta
spirituala: 14 conferinte pentru cadrele didactice din scolile
publice, Basel, 20 aprilie — 11 mai 1920.

—GA 303 - Dezvoltarea sanatoasa a fiintei umane. O intro-
ducere in pedagogia si didactica antroposofica: 16 conferinte
si 3 raspunsuri la intrebari, Dornach, 23 decembrie 1921 — 7
ianuarie 1922 (Curs de Craciun pentru profesori).

—GA 304 - Metode educationale si didactice bazate pe antro-
posofie: 9 conferinte publice, diferite orase, 1921 si 1922.

—GA 304a - Antropologie si pedagogie antroposofica: 9 con-
ferinte publice, diferite orase, 1923 si 1924.

— GA 305 - Fortele spiritual-sufletesti fundamentale ale artei
educative: 9 conferinte, Oxford 16—25 august 1922.

—GA 306 - Practica pedagogica din punctul de vedere al cuno-
asterii spiritual-stiintifice a omului. Educatia copilului si a
tinerilor: 8 conferinte, trei intrebari si o adresa, Dornach, 15—
22 aprilie 1923.

—GA 307 - Viata spirituala a prezentului si educatia: 14 con-
ferinte, Ilkley / Anglia 5—17 august 1923.
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—GA 308 - Metodica predarii si conditiile de viata ale educarii:
5 conferinte publice, Stuttgart, 8—11 aprilie 1924.

—GA 309 - Pedagogia antroposofica si premisele ei: 5 confe-
rinte publice, trei intrebari si o adresa inainte de o repre-
zentatie de euritmie educationald, Berna, 13—17 aprilie 1924.

—GA 310 — Valori umane in educatie: 10 conferinte publice,
Arnheim / Olanda 17—24 iulie 1924.

—GA 311: Arta educarii pornind de la intelegerea fiintei
umane: 7 conferinte si un raspuns la intrebari, Torquay / An-
glia 12—20 august 1924.

3. Conferinte despre educatie din anii 1919-1924
incluse 1n alte volume din Operele complete

— Fortele active in cele trei epoci ale dezvoltarii copilului: Dor-
nach, 4 octombrie 1919, conferinti inclusd in Intelegerea
vietii sociale prin cunoasterea spiritual-stiintifica, GA 191.

— Antroposofia si stiinta educatiei: Berlin, 8 martie 1922, con-
ferinta inclusa in Impulsuri de reinnoire pentru cultura si sti-
inta. Curs la Scoala superioara din Berlin, GA 81.

— Forte spirituale active in convietuirea vechii si noii generatii.
Curs pedagogic pentru tineret: 13 conferinte, Stuttgart 3-15
octombrie 1922, GA 217.

— Probleme educationale si de predare: Londra, 19 noiembrie
1922, si
Arta educatiei prin cunoasterea fiintei umane: Londra, 20
noiembrie 1922, conferinte cuprinse in Corelatii spirituale in
modelarea organismului uman, GA 218.
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— Dezvoltarea umana si educatia umana in lumina antroposo-
fiei: Praga 30 aprilie 1923, conferinta inclusa in Ce voia Goe-
theanumul si ce trebuie sa faca antroposofia?, GA 84.

— Dezvoltarea si educatia omului din punct de vedere al antro-
posofiei: Oslo 15 mai 1923, conferinta inclusa in Interiorul na-
turii si esenta sufletului uman, GA 80b.

— Curs de pedagogie curativa: 12 conferinte pentru pedagogii
curativi si medici, Dornach 25 iunie — 7 iulie 1924, GA 317.

4. Conferinte complementare

— Suflet uman si trup uman in cunoasterea naturii si a spir-
itului: Berlin 15 martie 1917, si
Enigme ale sufletului si enigme ale lumii: Berlin 17 martie
1917, conferinte incluse in Spirit si materie, viata si moarte,
GA 66.

— Interpretari ale basmelor: Berlin 26 decembrie 1908, confe-
rinta inclusa in Raspunsul la intrebari despre lume si viata
prin antroposofie, GA 108.

— Intelepciunea rosicruciand din alcdtuirea basmelor: Berlin
10 iunie 1911, conferinta inclusa in Fundaluri ale Evangheliei
lui Marcu, GA 124.

— Basmele in lumina cercetarii spirituale: Berlin 6 februarie
1913, conferinta inclusa in Rezultate ale cercetarii spirituale,
GA 62.

— Taina temperamentelor umane: Karlsruhe 19 ianuarie 1909,
conferintad inclusd in Fiinta omului in lumina stiintei spiri-
tuale, GA 68d.
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— Cele patru temperamente: Berlin 4 martie 1909, conferinta
inclusa in Unde si cum gasim spiritul?, GA 57.

— Cele 12 simturi ale omului in relatie cu imaginatia, inspiratia
st intuitia: Dornach 8 august 1920, conferinta inclusa in Sti-
inta spirituala drept cunoastere a impulsurilor de baza ale
structurdrii sociale, GA 199.

— Esenta elementului muzical si trairea sunetului in om: 8 con-
ferinte, 2 raspunsuri la intrebari si 2 cuvinte de incheiere,
tinute in diferite orase in anii 1906 si 1920-1923, GA 283.

— Esenta culorilor: 3 conferinte, Dornach 6—8 mai 1921, si 9
conferinte suplimentare din anii 1914 pana in 1924, GA 291.

— Cursul despre lumind. Primul curs de stiinte naturale: 10
conferinte, Stuttgart, 23 Decembrie 1919 — 3 Ianuarie 1920,
GA 320.

— Caldura la granita dintre spatiu si antispatiu. Al doilea curs
de stiinte naturale: 14 conferinte, Stuttgart, 1—14 martie 1920,
GA 321.

— Astronomia si stiintele narurii. Al treilea curs de stiinte nat-
urale: 18 conferinte, Stuttgart, 1—18 ianuarie 1921, GA 323.

— Bazele spiritual-stiintifice pentru prosperarea agriculturii.
Curs de agricultura: 8 conferinte, o alocutiune si raspunsuri
la intrebari, Koberwitz, 7—16 iunie 1924, cu o conferinta intro-
ductiva, Dornach, 20 iunie 1924, GA 327.
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